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1. Целевой Раздел 

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА
      Основная образовательная программа дошкольного образования разрабатывалась коллективом МАДОУ в соответствии с:

-  Федеральным законом от 29.12.2012г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»,;

- приказом Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013г. №1155 «Об утверждении Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;
- приказом Министерства образования и науки РФ  от 30.08.2013г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам — образовательным программам дошкольного образования»; 
 - постановлением Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05.2013г. № 26 «Об утверждении СанПин 2.4.1.3049-13»
               Содержание Программы включает совокупность образовательных областей, которые обеспечивают социальную ситуацию                                                   развития личности ребенка.
Программа направлена на:

-  развитие личности детей дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных, психологических и физических особенностей; 

· создание условий развития дошкольников, открывающих возможности для позитивной социализации ребёнка, его всестороннего личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих дошкольному возрасту видам деятельности;

· создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему социализации и индивидуализации детей. 

Программа включает обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований Федерального государственного стандарта дошкольного образования (далее – ФГОС ДО). Обязательная часть программы разработана на основе примерной образовательной программы дошкольного образования «Детство» под редакцией Т.И. Бабаевой.  Часть программы,  формируемая участниками образовательных отношений,  разработана на основе парциальных программ: «Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей» под редакцией Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, «Система коррекционной работы в логопедической группе с ОНР» под редакцией Н.В. Нищевой, «Добро пожаловать в экологию» под редакцией О.А. Воронкевич, «Цветные ладошки» И.А. Лыковой, «Приобщение детей к истокам русской народной культуры» О.А. Князевой, М.Д. Маханевой.
О.Л. Князева, М.Д. Маханёва ,
1.2. Цель и задачи деятельности МАДОУ по реализации ООП 

Цель: создать каждому ребенку в детском саду возможность для развития способностей, широкого взаимодействия с миром, активного практикования в различных видах деятельности, творческой самореализации.
          Задачи:
1. охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

2. обеспечение равных возможностей полноценного развития каждого ребёнка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса, психофизических особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);

3. обеспечение преемственности основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования;

4. создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

5. объединения обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

6. формирование общей культуры личности воспитанников, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирования предпосылок учебной деятельности;

7. обеспечение вариативности и разнообразия содержания образовательных программ и организационных форм уровня дошкольного образования, возможности формирования образовательных программ различной направленности с учётом образовательных потребностей и способностей воспитанников;

8. формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;

9. обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи, повышения компетентности родителей в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;

10. определение направлений для систематического межведомственного взаимодействия, а также взаимодействия педагогических и общественных объединений (в том числе сетевого).

1.3. Принципы и подходы к формированию ООП.
В основе реализации основной образовательной программы лежит культурно-исторический и системно-деятельностный,   личностный подходы к развитию ребёнка, являющейся методологией ФГОС ДО, который предполагает:
- полноценное проживание ребёнком всех этапов детства (раннего и дошкольного возраста), обогащения (амплификации) детского развития;

- индивидуализацию дошкольного образования (в том числе одарённых детей и детей с ограниченными возможностями здоровья);

- содействие и содружество детей и взрослых, признание ребёнка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

- поддержку инициативы детей в различных видах деятельности;

- партнёрство с семьёй;

- приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

- формирование познавательных интересов и познавательных действий ребёнка в различных видах деятельности;

- возрастную адекватность (соответствия условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);

- учет этнокультурной ситуации развития детей;

- обеспечение преемственности дошкольного общего и начального общего образования;

- сетевое взаимодействие с организациями социализации, здравоохранения и другими;

- развивающее вариативное образование.
1.4. Особенности контингента воспитанников и их семей МАДОУ.
           Образовательная программа МАДОУ «Детский сад № 7» обеспечивает разностороннее развитие детей в возрасте от  2 до 7 лет с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям — физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому и художественно-эстетическому. Программа обеспечивает достижение воспитанниками готовности к школе.
          В МАДОУ функционируют 18 групп общеразвивающей направленности, из них: 2  первых младших (2-3 года), 4 вторых младших (3-4 года), 4 средних (4-5 лет), 2 старших (5-6 лет), 6 подготовительных (6-7 лет). Большую часть контингента воспитанников составляют дети переселенцев из бывших союзных республик. В МАДОУ есть двуязычные дети. Есть группы, в которых укомплектованы дети двух возрастов. Посещают МАДОУ дети с ОВЗ, которые укомплектованы в группы общеразвивающей направленности.
  В  МАДОУ разнообразен и состав семей.  Высшее образование имеют 30 % родителей, среднее специальное - 45%, среднее общее - 25%, не имеют среднего образования - 0%; По занятости: служащих — 18 %, предпринимателей -0,3 %, безработных -21  %, иных -60%;  По составу семей в МАДОУ:  78%  полных семей, 21% - неполных семей, 3% -  многодетных семей. 
1.5. Характеристики и особенности детей раннего и дошкольного возраста
      Ранний  возраст.  Период  раннего  детства  имеет ряд качественных   физиологических   и психических  особенностей,  которые     требуют создания специальных условий для развития детей этого возраста. 

        Помимо  того  что  период  раннего  детства  —   один  из  самых  насыщенных  в  познавательном аспекте из всех возрастных периодов, в настоящее время наблюдается  заметная  акселерация  развития,  которая  отражается  на  результатах  развития  детей  

раннего  возраста.  Многие  дети  имеют  более  высокие  показатели  уже  к  моменту  рождения,  раньше  начинаются  процессы  прорезывания  зубов,  хождения,  говорения.  

        Опережающим  отмечается  и  социальное  развитие,  значительно  раньше  отмечается  кризис трех лет. 

        Повышенная  ранимость  организма  ребенка,  недостаточная  морфологическая  и  функциональная зрелость органов и систем (быстрый темп развития осуществляется на  весьма  неблагоприятном  фоне  — при  незрелости  психофизиологических  функций организма,  а  это  повышает  ранимость). Малыши  в  большей  степени  подвержены  заболеваниям   из-за несовершенства     деятельности внутренних органов, высокого  уровня утомляемости, им трудно переключиться  с одной  деятельности  на  другую,  соответственно, доминантой становится  процесс возбуждения  и как следствие - неустойчивое эмоциональное состояние.

        На третьем году  жизни  заметно возрастает речевая активность  детей, они начинают проявлять живой интерес к слову.  Это    обнаруживается  в детских высказываниях и вопросах, а также в игре словами. Малыши изменяют слова,  придумывают новые, которых  нет в речи взрослых; идет быстрое освоение  грамматических форм. 

        Под влиянием общения со взрослыми, речевых игр и упражнений к трем годам ребенок начинает успешно использовать  простые  и  распространенные предложения, воспроизводить небольшие стишки и потешки, отвечать на  вопросы. Своевременное  развитие  речи имеет огромное значение для умственного  и социального развития дошкольников. 

        Общение  детей  с  воспитателем  постоянно  обогащается  и  развивается. Это и  эмоциональное общение (обмен  положительными эмоциями), и  деловое, сопровождающее совместную деятельность взрослого и ребенка, а  кроме того, познавательное общение. Дети  могут  спокойно,  не  мешая  друг  другу,  играть  рядом,  объединяться  в  игре  с общей  игрушкой,  развивать несложный  игровой  сюжет  из  нескольких взаимосвязанных по смыслу эпизодов, выполнять вместе простые поручения. 

        Младший дошкольный  возраст  (3—4  года).  На  рубеже трех  лет  любимым  выражением ребенка становится «Я сам!» Отделение себя от взрослого и вместе с тем  желание быть как взрослый — характерное противоречие кризиса трех лет. 

        Эмоциональное развитие ребенка этого возраста характеризуется проявлениями  таких чувств и эмоций, как любовь к близким,   привязанность к воспитателю, доброжелательное  отношение  к  окружающим, сверстникам. Ребенок способен к  эмоциональной отзывчивости — он может сопереживать другому ребенку.  

        В младшем дошкольном возрасте поведение ребенка непроизвольно, действия и  поступки ситуативны, их последствия ребенок чаще всего не представляет, нормативно  развивающемуся  ребенку  свойственно  ощущение  безопасности,  доверчиво-активное  отношение к окружающему. 

        Дети 3—4-х лет  усваивают элементарные  нормы и правила поведения, связанные с определенными разрешениями и запретами («можно», «нужно», «нельзя»). 

        В 3 года ребенок идентифицирует себя с представителями своего пола. В этом  возрасте  дети  дифференцируют  других  людей  по  полу,  возрасту;  распознают  детей,  взрослых, пожилых людей, как в реальной жизни, так и на иллюстрациях. 

        У развивающегося трехлетнего человека есть все возможности овладения  навыками самообслуживания (становление предпосылок  трудовой  деятельности)  — самостоятельно есть одеваться,  раздеваться, умываться, пользоваться носовым  платком, расческой,  полотенцем, отправлять свои естественные нужды. К   концу четвертого года  жизни  младший  дошкольник  овладевает элементарной  культурой  поведения во время еды за столом и умывания в туалетной комнате. Подобные навыки  основываются  на  определенном  уровне  развития  двигательной сферы ребенка, одним из основных компонентов которого является уровень развития моторной координации.  

        В  этот период высока потребность ребенка  в движении  (его двигательная  активность составляет не менее половины времени бодрствования). Ребенок начинает  осваивать основные движения, обнаруживая при выполнении физических упражнений  

стремление к  целеполаганию (быстро  пробежать, дальше прыгнуть, точно  воспроизвести движение и др.). 

        Накапливается  определенный  запас  представлений  о  разнообразных  свойствах  предметов, явлениях окружающей действительности и о себе самом. В этом возрасте у  ребенка  при  правильно  организованном  развитии  уже  должны  быть  сформированы  основные  сенсорные  эталоны.  Он  знаком  с основными  цветами (красный, желтый, синий, зеленый). Трехлетний  ребенок  способен  выбрать  основные  формы  предметов  (круг, овал, квадрат, прямоугольник, треугольник)  по образцу, допуская   иногда  незначительные ошибки. Ему известны  слова «больше»,  «меньше»,  и  из   двух  предметов  (палочек,  кубиков,  мячей  и  т.        п.) он успешно выбирает больший или меньший. 

        В 3 года дети практически осваивают пространство своей комнаты (квартиры),  групповой комнаты в детском саду, двора, где гуляют и т. п. На основании опыта у них  складываются  некоторые  пространственные  представления  (рядом,  перед,  на,  под).  

Освоение  пространства  происходит  одновременно  с  развитием  речи: ребенок учится пользоваться  словами, обозначающими   пространственные отношения (предлоги и наречия). 

        Малыш знаком с предметами ближайшего окружения, их назначением (на стуле  сидят, из чашки пьют и т. п.), с назначением некоторых общественно-бытовых зданий (в  магазине,  супермаркете  покупают  игрушки,  хлеб,  молоко,  одежду,  обувь);  имеет  

представления о знакомых средствах передвижения (легковая машина, грузовая  машина, троллейбус, самолет, велосипед  и  т. п.),  о  некоторых  профессиях (врач,  шофер,  дворник),  праздниках  (Новый  год,  день  своего  рождения),  свойствах  воды,  снега,  песка  (снег  белый,  холодный,  вода  теплая  и  вода  холодная,  лед  скользкий,  твердый;  из влажного  песка можно лепить, делать куличики, а   сухой песок рассыпается); различает и называет состояния погоды (холодно, тепло, дует ветер, идет  дождь). На четвертом году  жизни  ребенок  различает по форме, окраске, вкусу  некоторые фрукты и овощи, знает два-три вида птиц, некоторых домашних животных,  наиболее часто встречающихся насекомых. 

        Внимание детей четвертого года жизни непроизвольно, однако его устойчивость  зависит от интереса к  деятельности. Обычно      ребенок этого возраста может  сосредоточиться  в  течение  10—15  минут,  но  привлекательное для него дело может длиться достаточно  долго.  Память детей  непосредственна,  непроизвольна  и имеет  яркую эмоциональную окраску.  Дети сохраняют и воспроизводят     только ту информацию,  которая остается в их  памяти  без всяких внутренних  усилий  (понравившиеся  стихи  и  песенки,  2—3  новых  слова,  рассмешивших  или  огорчивших  его).  Мышление  трехлетнего  ребенка  является  наглядно-действенным:  малыш  решает  задачу   путем   непосредственного действия с   предметами  (складывание матрешки, пирамидки, мисочек, конструирование по образцу и т. п.). В 3 года воображение только  начинает развиваться, и прежде всего это происходит в игре. Малыш действует с одним  предметом  и  при  этом  воображает  на  его  месте  другой:  палочка  вместо  ложечки,  камешек вместо мыла, стул — машина для путешествий и т. д. 

        В  младшем  дошкольном  возрасте  ярко  выражено  стремление  к  деятельности.  Взрослый  для  ребенка  — носитель определенной  общественной  функции.  Желание  ребенка  выполнять  такую  же  функцию  приводит  к  развитию  игры.  Дети  овладевают  игровыми действиями с игрушками и предметами-заместителями,  приобретают  первичные умения ролевого поведения. Игра ребенка первой половины четвертого года  жизни  — это  скорее  игра  рядом,  чем  вместе.  В  играх,  возникающих  по  инициативе  детей, отражаются умения, приобретенные в совместных со взрослым играх. Сюжеты  игр простые, неразвернутые, содержащие одну-две роли. 

        Неумение  объяснить  свои  действия  партнеру  по  игре, договориться  с  ним  приводит к  конфликтам, которые дети не в  силах   самостоятельно разрешить.  Конфликты  чаще  всего  возникают  по  поводу  игрушек.  Постепенно  к  четырем  годам  ребенок начинает согласовывать свои действия, договариваться в процессе совместных  игр, использовать речевые формы вежливого общения. 

        В   3—4   года   ребенок   начинает  чаще и охотнее  вступать  в  общение  со  сверстниками ради участия в общей игре или продуктивной деятельности. Однако ему  все еще нужны поддержка и внимание взрослого. Главным   средством   общения   со   взрослыми и сверстниками является речь. Словарь младшего дошкольника состоит в основном из слов, обозначающих предметы  

обихода, игрушки, близких ему людей. Ребенок  овладевает грамматическим строем  речи,  начинает использовать  сложные  предложения.  Девочки  по  многим  показателям  развития (артикуляция, словарный  запас, беглость  речи, понимание  прочитанного,  

запоминание увиденного и услышанного) превосходят мальчиков. 

        В 3—4 года в ситуации взаимодействия со взрослым продолжает формироваться  интерес к  книге и литературным   персонажам.   Круг чтения  ребенка  пополняется  новыми произведениями, но уже известные тексты по-прежнему вызывают интерес. 

        Интерес  к   продуктивной деятельности  неустойчив.  Замысел управляется изображением и меняется по ходу работы, происходит овладение изображением формы  предметов. Работы чаще всего схематичны, поэтому трудно догадаться, что изобразил  ребенок.     Конструирование  носит процессуальный характер. Ребенок может  конструировать по образцу лишь элементарные предметные конструкции из двух-трех  частей. 

        Музыкально-художественная   деятельность   детей   носит   непосредственный   и  синкретический  характер. Восприятие      музыкальных образов  происходит  при  организации практической деятельности (проиграть сюжет, рассмотреть иллюстрацию  и  др.).  Совершенствуется  звукоразличение,  слух:  ребенок  дифференцирует  звуковые  свойства предметов, осваивает звуковые предэталоны (громко — тихо, высоко — низко  и  пр.).  Начинает  проявлять  интерес  и  избирательность по отношению к различным видам   музыкально-художественной деятельности (пению, слушанию, музыкально- ритмическим движениям). 

        Средний дошкольный возраст (4—5 лет). Дети 4—5 лет все еще не осознают  социальные  нормы  и  правила  поведения,  однако  у  них  уже  начинают  складываться  обобщенные представления о том, как надо и не надо себя вести. Как правило, к пяти  годам дети без напоминания взрослого здороваются и прощаются, говорят «спасибо» и  «пожалуйста», не перебивают взрослого, вежливо обращаются к нему. Кроме того, они  могут  по  собственной  инициативе  убирать  игрушки,  выполнять  простые  трудовые  обязанности,  доводить    дело до конца. В  этом  возрасте  у детей  появляются  представления  о  том,  как  положено  себя  вести  девочкам  и  как  —  мальчикам.  Дети  хорошо выделяют несоответствие нормам и правилам не только в поведении другого,  но  и  в  своем  собственном.  Таким  образом,  поведение  ребенка  4—5  лет  не  столь  импульсивно и непосредственно, как в 3—4 года, хотя в некоторых ситуациях ему все еще требуется  напоминание взрослого или сверстников о   необходимости  придерживаться тех или иных норм и правил. 

        В этом возрасте детьми хорошо освоен алгоритм процессов умывания, одевания,  купания,  приема  пищи,  уборки  помещения.  Дошкольники  знают  и  используют  по  назначению  атрибуты,  сопровождающие  эти  процессы:  мыло,  полотенце,  носовой  

платок,   салфетку,   столовые   приборы. Уровень освоения культурно-гигиенических  навыков таков, что дети свободно переносят их в сюжетно-ролевую игру. 

        К 4—5 годам ребенок способен элементарно охарактеризовать свое самочувствие, привлечь внимание взрослого в случае

недомогания. 

        Дети   имеют   дифференцированное   представление   о   собственной   гендерной  принадлежности, аргументируют ее по ряду признаков («Я мальчик, я ношу брючки, а  не платьица, у меня короткая прическа»). К пяти годам дети имеют представления об  

особенностях  наиболее  распространенных  мужских  и  женских  профессий,  о  видах  отдыха, специфике поведения в общении с другими людьми, об отдельных женских и  мужских качествах. 

        К   четырем   годам   основные   трудности   в   поведении   и   общении   ребенка   с  окружающими, которые были связаны с кризисом трех лет (упрямство, строптивость,  конфликтность  и  др.),  постепенно  уходят  в  прошлое,  и  любознательный  ребенок  

активно   осваивает   окружающий   его   мир   предметов   и   вещей,   мир   человеческих  отношений. Лучше всего это удается  детям   в   игре. Дети  4—5   лет  продолжают  проигрывать  действия  с  предметами,  но  теперь внешняя  последовательность  этих  действий уже соответствует реальной действительности: ребенок сначала режет хлеб и  только  потом ставит его на стол перед куклами  (в раннем и  в   самом  начале  дошкольного возраста   последовательность  действий не имела для игры такого  значения).  В  игре  дети  называют  свои  роли,  понимают  условность  принятых  ролей.  Происходит разделение игровых и реальных взаимоотношений. В 4—5 лет сверстники  становятся  для  ребенка  более  привлекательными  и  предпочитаемыми  партнерами  по  игре, чем взрослый. 

        В   возрасте от 4 до 5 лет  продолжается усвоение  детьми  общепринятых  сенсорных  эталонов,  овладение  способами  их  использования  и  совершенствование  обследования   предметов. К пяти годам дети,  как  правило, уже хорошо владеют  

представлениями об основных цветах, геометрических формах и отношениях величин.  Ребенок уже  может  произвольно  наблюдать,  рассматривать  и  искать  предметы  в  окружающем  его  пространстве.  Восприятие  в  этом  возрасте  постепенно  становится  

осмысленным, целенаправленным и анализирующим. 

        В  среднем  дошкольном  возрасте  связь  мышления  и  действий  сохраняется,  но  уже не является такой непосредственной, как раньше. Во многих случаях не требуется  практического  манипулирования  с  объектом,  но  во  всех  случаях  ребенку  необходимо  

отчетливо  воспринимать  и  наглядно  представлять  этот  объект.  Внимание  становится  все более устойчивым, в отличие от возраста трех лет (если ребенок пошел за мячом, то  уже  не  будет  отвлекаться  на  другие  интересные  предметы).  Важным  показателем  

развития  внимания  является  то,  что  к  пяти  годам  появляется  действие  по  правилу  — первый необходимый элемент произвольного внимания. Именно в этом возрасте дети  начинают  активно  играть  в  игры  с  правилами:  настольные  (лото,  детское  домино)  и  

подвижные (прятки, салочки). В среднем дошкольном возрасте интенсивно развивается  память   ребенка. В 5 лет он может запомнить   уже 5—6 предметов (из   10—15), изображенных на предъявляемых ему картинках. 

        В  возрасте  4—5  лет  преобладает  репродуктивное  воображение,  воссоздающее  образы, которые описываются  в   стихах,    рассказах взрослого, встречаются в  мультфильмах и т. д. Элементы продуктивного воображения начинают складываться в  игре, рисовании, конструировании. 

        В  этом  возрасте  происходит  развитие  инициативности  и  самостоятельности  ребенка в общении  со взрослыми и сверстниками. Дети продолжают сотрудничать со взрослыми в практических делах (совместные игры, поручения), наряду с этим активно  стремятся к интеллектуальному общению, что проявляется в многочисленных вопросах  (почему?  Зачем?  Для  чего?),  стремлении  получить  от  взрослого  новую  информацию  познавательного характера. 

        Возможность устанавливать причинно-следственные связи отражается в детских  ответах в форме сложноподчиненных предложений. У детей наблюдается потребность  в уважении взрослых, их похвале, поэтому на замечания взрослых ребенок пятого года  

жизни реагирует повышенной обидчивостью. Общение со сверстниками по-прежнему  тесно переплетено с другими видами детской    деятельности  (игрой, трудом,  продуктивной деятельностью), однако уже отмечаются и ситуации чистого общения. 

        Для  поддержания  сотрудничества,  установления  отношений  в  словаре  детей  появляются   слова   и   выражения,   отражающие   нравственные  представления: слова  участия, сочувствия, сострадания. Стремясь привлечь внимание сверстника и удержать  

его в процессе  речевого общения,  ребенок учится использовать  средства  интонационной речевой выразительности: регулировать силу голоса, интонацию, ритм,  темп речи в зависимости от ситуации общения. В процессе общения со взрослыми дети  используют  правила  речевого  этикета:  слова  приветствия,  прощания, благодарности, вежливой  просьбы, утешения, сопереживания и сочувствия.  Речь  становится более связной и последовательной. 

        С   нарастанием осознанности и произвольности  поведения, постепенным  усилением роли речи (взрослого и самого ребенка) в  управлении поведением ребенка  становится возможным решение более сложных задач в области безопасности. Но при  этом взрослому      следует  учитывать несформированность  волевых процессов, зависимость поведения ребенка от эмоций, доминирование

эгоцентрической позиции в  мышлении и поведении. 

        В  художественной  и продуктивной деятельности  дети эмоционально откликаются на произведения  музыкального  и    изобразительного  искусства,  художественную  литературу,   в которых с помощью образных средств переданы  различные     эмоциональные состояния людей,  животных,  сказочных персонажей.  Дошкольники начинают более целостно воспринимать сюжеты и понимать образы. 

        Важным  показателем  развития  ребенка-дошкольника  является  изобразительная  деятельность. К четырем годам круг

изображаемых детьми предметов довольно широк.  В  рисунках появляются  детали.  Замысел  детского  рисунка  может  меняться  по  ходу  изображения.  Дети владеют простейшими техническими умениями и навыками.  Конструирование начинает носить характер     продуктивной деятельности: дети  замысливают будущую конструкцию и осуществляют поиск способов ее исполнения. 

        Старший   дошкольный   возраст  (5—6   лет).  Ребенок  5—6   лет   стремится  познать  себя  и  другого  человека  как  представителя  общества,  постепенно  начинает  осознавать связи и зависимости в социальном поведении и взаимоотношениях людей. 

        В этом возрасте в поведении дошкольников происходят качественные изменения  

—   формируется  возможность  саморегуляции,  дети  начинают  предъявлять  к  себе  те  требования,   которые   раньше   предъявлялись   им   взрослыми.   Так, они   могут, не отвлекаясь на более интересные дела, доводить до конца малопривлекательную работу  (убирать  игрушки,  наводить  порядок  в  комнате  и  т.  п.).  Это  становится  возможным  благодаря осознанию детьми общепринятых норм    и    правил поведения,  обязательности их выполнения. 

        В возрасте от 5 до 6 лет происходят изменения в представлениях ребенка о себе.  Эти  представления  начинают  включать  не  только  характеристики,  которыми  ребенок  наделяет себя настоящего в данный отрезок времени, но и качества, которыми он хотел  бы или, наоборот, не хотел бы обладать в будущем («Я хочу быть таким, как Человек- Паук»,  «Я  буду  как  принцесса»  и  т.  п.).  В  них  проявляются  усваиваемые  детьми  этические  нормы.  В этом возрасте дети  в значительной  степени  ориентированы  на  сверстников, большую часть времени проводят с ними в совместных играх и беседах,  их оценки и мнения становятся существенными для них. Повышается избирательность  и устойчивость взаимоотношений с ровесниками. Свои предпочтения  дети объясняют  успешностью того или иного ребенка в игре. 

        В   этом   возрасте  дети  имеют дифференцированное  представление о своей  гендерной принадлежности по существенным признакам (женские и мужские качества,  особенности проявления чувств, эмоций, специфика гендерного поведения). 

        Значительные  изменения  происходят  в  игровом  взаимодействии,  в  котором  существенное  место  начинает  занимать  совместное  обсуждение  правил  игры.  При  распределении  детьми  этого  возраста  ролей  для  игры  можно  иногда  наблюдать  и  

попытки  совместного  решения  проблем  («Кто  будет…»).  Вместе  с  тем  согласование  действий,  распределение  обязанностей  у  детей  чаще  всего  возникают  еще  по  ходу  самой игры. Усложняется игровое пространство (например, в игре «Театр» выделяются  

сцена и гримерная). Игровые действия становятся разнообразными. Вне игры общение детей становится менее ситуативным.  Они    охотно  рассказывают  о  том,  что  с  ними  произошло:  где  были,  что  видели  и  т.  д.  Дети  внимательно слушают друг друга, эмоционально сопереживают рассказам друзей. 

        Более   совершенной   становится   крупная   моторика.   Ребенок   этого   возраста  способен к освоению сложных движений: может пройти по неширокой скамейке и при  этом  даже  перешагнуть  через  небольшое  препятствие;  умеет  отбивать  мяч  о  землю  

одной рукой несколько раз подряд. Уже наблюдаются различия в движениях мальчиков  и   девочек   (у   мальчиков -  более   порывистые,   у   девочек - мягкие,   плавные,  уравновешенные), в общей конфигурации тела в зависимости от пола ребенка. 

        К  пяти  годам  дети  обладают  довольно  большим  запасом  представлений  об  окружающем,  которые  получают  благодаря  своей  активности,  стремлению  задавать  вопросы  и  экспериментировать.  Ребенок  этого  возраста  уже  хорошо  знает  основные  цвета  и  имеет  представления  об  оттенках  (например,  может  показать  два  оттенка  одного  цвета  —  светло-красный  и  темно-красный).  Дети  шестого  года  жизни  могут  рассказать, чем отличаются геометрические фигуры друг от друга. Для них не составит  труда сопоставить между собой по величине большое количество предметов: например,  расставить по   порядку 7—10 тарелок разной     величины  и  разложить  к   ним  соответствующее количество ложек разного размера.  Возрастает способность ребенка  ориентироваться в пространстве. 

        Внимание  детей  становится  более  устойчивым  и  произвольным. Они могут  заниматься  не  очень  привлекательным,  но нужным  делом  в  течение  20—25  минут вместе  со  взрослым.  Ребенок  этого  возраста  уже  способен  действовать  по  правилу,  которое задается взрослым. Объем памяти изменяется не существенно, улучшается ее устойчивость.  При  этом  для  запоминания  дети  уже  могут  использовать  несложные  приемы и средства. 

        В   5—6   лет   ведущее   значение   приобретает   наглядно-образное   мышление, которое позволяет ребенку решать более сложные      задачи с использованием  обобщенных  наглядных  средств (схем,  чертежей  и  пр.)  и  представлений  о  свойствах  различных предметов и явлений. Возраст 5—6 лет можно охарактеризовать как возраст  овладения   ребенком   активным   (продуктивным)   воображением,   которое   начинает  приобретать  самостоятельность,  отделяясь  от  практической  деятельности и предваряя  ее. Образы воображения значительно полнее и точнее воспроизводят действительность.  Ребенок четко начинает различать действительное и вымышленное. 

        Действия   воображения - создание и воплощение замысла - начинают складываться первоначально в   игре. Это   проявляется   в   том, что  прежде  игры  рождаются ее  замысел и  сюжет. Постепенно  дети приобретают способность  действовать по предварительному замыслу в конструировании и рисовании. 

        На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи.  Для  детей  этого  возраста  становится  нормой  правильное  произношение  звуков.  Дети  начинают  употреблять  обобщающие  слова,  синонимы,  антонимы,  оттенки  значений  

слов, многозначные слова. Словарь детей  также активно  пополняется  существительными, обозначающими названия профессий,   социальных   учреждений  (библиотека,  почта,  универсам,  спортивный  клуб  и  т.  д.),  глаголами,  обозначающими  трудовые     действия людей  разных профессий,  прилагательными  и наречиями,  отражающими  качество  действий, отношение  людей  к    профессиональной  деятельности.   Дети   учатся   самостоятельно   строить   игровые   и   деловые   диалоги,  осваивая   правила   речевого   этикета,   пользоваться   прямой   и   косвенной   речью;   в  описательном и повествовательном монологах способны передать состояние героя, его  настроение, отношение к событию, используя эпитеты и сравнения. 

        Круг чтения   ребенка   5—6   лет   пополняется   произведениями   разнообразной  тематики, в том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми,  сверстниками,  с  историей  страны.  Он  способен  удерживать  в  памяти  большой  объем  

информации, ему доступно чтение с продолжением. 

        Повышаются  возможности  безопасности  жизнедеятельности  ребенка  5—6  лет.  Это связано с  ростом осознанности   и   произвольности поведения, преодолением  эгоцентрической позиции (ребенок становится способным встать на позицию другого).  

Развивается  прогностическая  функция  мышления,   что  позволяет  ребенку  видеть  перспективу событий, предвидеть (предвосхищать) близкие и отдаленные последствия  собственных действий и поступков и действий и поступков других людей. 

        В старшем дошкольном возрасте освоенные ранее виды детского труда  выполняются качественно, быстро, осознанно. Становится     возможным  освоение  детьми разных видов ручного труда. 

        В процессе восприятия  художественных произведений,  произведений  музыкального  и изобразительного искусства  дети  способны  осуществлять  выбор  того  (произведений,  персонажей,  образов),  что  им  больше  нравится,  обосновывая  его  с  помощью   элементов   эстетической   оценки.   Они   эмоционально   откликаются   на  те  произведения  искусства,  в  которых  переданы  понятные  им  чувства  и  отношения,  различные  эмоциональные состояния людей, животных, борьба добра со  злом. Совершенствуется качество    музыкальной деятельности. Творческие проявления  становятся  более  осознанными  и  направленными  (образ,  средства  выразительности  продумываются и сознательно  подбираются  детьми).  В  продуктивной  деятельности  дети также могут изобразить задуманное (замысел ведет за собой изображение). 

        Ребенок на пороге школы (6— 7   лет) обладает устойчивыми социально- нравственными чувства и эмоциями, высоким самосознанием и осуществляет себя как  субъект деятельности и поведения. 

        Мотивационная  сфера  дошкольников  6—7  лет  расширяется  за  счет  развития таких социальных мотивов, как познавательные, просоциальные (побуждающие делать  добро), самореализации. Поведение ребенка  начинает регулироваться также его  

представлениями о том, что хорошо и что плохо. С развитием морально-нравственных представлений  напрямую  связана   и   возможность  эмоционально  оценивать свои  поступки. Ребенок  испытывает   чувство   удовлетворения,   радости, когда   поступает  правильно, хорошо, и смущение, неловкость, когда нарушает правила, поступает плохо.  Общая самооценка детей представляет собой      глобальное, положительное  недифференцированное отношение к  себе, формирующееся под    влиянием  эмоционального отношения со стороны взрослых. 

        К   концу  дошкольного  возраста  происходят существенные  изменения  в  эмоциональной   сфере.  С  одной   стороны, у детей   этого   возраста   более   богатая  эмоциональная  жизнь,  их  эмоции  глубоки  и  разнообразны  по  содержанию.  С  другой  стороны, они более сдержанны и избирательны в эмоциональных проявлениях. К концу  дошкольного возраста у них формируются обобщенные эмоциональные представления,  что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Это существенно влияет  на  эффективность  произвольной  регуляции  поведения.  Ребенок  может  не  только  отказаться   от   нежелательных   действий   или   хорошо себя вести, но и выполнять  неинтересное  задание,  если  будет понимать, что  полученные  результаты  принесут  кому-то  пользу,  радость  и  т.  п.  Благодаря  таким  изменениям  в  эмоциональной  сфере  поведение дошкольника становится менее ситуативным и чаще выстраивается с учетом  интересов и потребностей других людей. 

        Сложнее  и  богаче  по  содержанию  становится  общение  ребенка  со  взрослым.  Дошкольник внимательно слушает рассказы родителей о том, что у них произошло на  работе,  живо  интересуется  тем,  как  они  познакомились,  при  встрече  с  незнакомыми  

людьми часто спрашивает, где они живут, есть ли у них дети, кем они работают и т. п.  

Большую  значимость  для  детей  6—7  лет  приобретает  общение между  собой.  Их  избирательные отношения становятся

устойчивыми, именно в этот период зарождается  детская   дружба.   Дети продолжают активно сотрудничать, вместе с тем у них  

наблюдаются и конкурентные отношения   —  в   общении   и   взаимодействии   они  стремятся в первую очередь проявить себя, привлечь внимание других к себе. Однако у  них  есть  все возможности придать  такому соперничеству продуктивный   и  конструктивный характер и избегать негативных форм поведения. 

        К   семи   годам   дети   определяют   перспективы   взросления   в   соответствии   с  гендерной     ролью,     проявляют      стремление     к   усвоению      определенных       способов  поведения, ориентированных на выполнение будущих социальных ролей. 

        К  6—7 годам  ребенок  уверенно  владеет  культурой самообслуживания  и  культурой здоровья. 

        В  играх  дети  6—7  лет  способны  отражать  достаточно  сложные  социальные  события  — рождение  ребенка,  свадьба,  праздник,  война  и  др.  В игре может  быть  несколько центров, в каждом из которых отражается та или иная сюжетная линия. Дети  этого  возраста  могут  по  ходу  игры  брать  на  себя  две  роли,  переходя  от  исполнения  одной  к  исполнению  другой.  Они  могут  вступать  во  взаимодействие  с  несколькими  партнерами по игре, исполняя как главную, так и подчиненную роль. 

        Продолжается  дальнейшее  развитие моторики ребенка, наращивание  и самостоятельное  использование  двигательного  опыта.  Расширяются  представления  о  самом  себе,  своих  физических  возможностях,  физическом  облике. Совершенствуются  ходьба,  бег,  шаги  становятся  равномерными,  увеличивается  их  длина,  появляется  гармония  в  движениях  рук  и  ног.  Ребенок  способен  быстро  перемещаться,  ходить  и  бегать,   держать правильную осанку. По собственной инициативе  дети могут  организовывать подвижные игры и простейшие соревнования со сверстниками. 

        В возрасте 6—7 лет происходит расширение и углубление представлений детей  о  форме,  цвете,  величине  предметов.  Ребенок  уже  целенаправленно,  последовательно  обследует   внешние   особенности   предметов.  При этом он ориентируется не на  единичные  признаки,  а  на  весь  комплекс  (цвет,  форма,  величина  и  др.).  К  концу  дошкольного   возраста   существенно увеличивается             устойчивость непроизвольного внимания,  что приводит  к  меньшей отвлекаемости   детей. Сосредоточенность  и  длительность      деятельности  ребенка  зависит от ее  привлекательности  для   него. Внимание мальчиков менее устойчиво. В 6—7 лет у детей увеличивается объем памяти,  что позволяет им непроизвольно запоминать достаточно большой объем информации.  Девочек отличает больший объем и устойчивость памяти. 

        Воображение  детей  данного  возраста  становится,  с  одной  стороны,  богаче  и  оригинальнее, а с другой —  более логичным и последовательным, оно уже не похоже  на стихийное фантазирование детей младших возрастов. Несмотря на то, что увиденное  

или услышанное порой  преобразуется  детьми до неузнаваемости,  в   конечных  продуктах их воображения   четче    прослеживаются       объективные   закономерности  действительности.   Так, например,  даже   в   самых   фантастических   рассказах   дети  стараются установить причинно-следственные связи, в самых фантастических рисунках  — передать перспективу. При придумывании сюжета игры, темы рисунка, историй и т.  п. дети 6—7 лет не только удерживают первоначальный замысел, но могут обдумывать  его до начала деятельности. 

        В этом возрасте продолжается развитие наглядно-образного мышления, которое  позволяет   ребенку   решать   более   сложные   задачи   с   использованием   обобщенных  наглядных  средств  (схем,  чертежей  и  пр.)  и  обобщенных  представлений  о  свойствах  

различных  предметов  и  явлений.  Действия  наглядно-образного  мышления  (например, при  нахождении  выхода  из  нарисованного  лабиринта)  ребенок  этого  возраста,  как  правило,  совершает  уже  в  уме,  не  прибегая  к  практическим  предметным  действиям  

даже  в  случаях  затруднений.  Возможность  успешно  совершать  действия  сериации  и  классификации,  во  многом  связана  с  тем,  что  на  седьмом  году  жизни  в  процесс  мышления  все более  активно  включается  речь.  Использование  ребенком  (вслед  за  взрослым)   слова  для  обозначения  существенных  признаков   предметов   и   явлений  приводит к появлению первых понятий. 

        Речевые умения детей позволяют полноценно общаться с разным контингентом  людей   (взрослыми   и  сверстниками,   знакомыми   и   незнакомыми).   Дети   не   только  правильно  произносят,  но  и  хорошо  различают  фонемы  (звуки)  и  слова.  Овладение  

морфологической  системой  языка  позволяет  им  успешно  образовывать  достаточно  сложные грамматические формы существительных, прилагательных, глаголов. В своей  речи старший дошкольник  все чаще  использует сложные предложения (с  сочинительными  и  подчинительными  связями).  В  6—7  лет  увеличивается  словарный  запас. В процессе диалога ребенок старается исчерпывающе ответить на вопросы, сам  задает  вопросы,  понятные  собеседнику,  согласует  свои  реплики  с  репликами  других.  Активно развивается и другая  форма  речи - монологическая. Дети могут  последовательно и  связно пересказывать или   рассказывать.     Важнейшим  итогом  развития речи на протяжении всего дошкольного детства является то, что к концу этого  периода  речь  становится  подлинным  средством  как  общения,  так  и  познавательной  деятельности, а также планирования и регуляции поведения. 

        К    концу   дошкольного детства ребенок формируется как будущий самостоятельный читатель. Тяга к книге, ее содержательной,      эстетической и  формальной сторонам — важнейший итог развития дошкольника-читателя. 

        Музыкально-художественная деятельность характеризуется  большой  самостоятельностью.   Развитие познавательных интересов   приводит к  стремлению  получить   знания о видах и жанрах искусства  (история   создания   музыкальных  шедевров, жизнь и творчество композиторов и исполнителей). Дошкольники начинают  проявлять интерес к посещению театров, понимать ценность     произведений  музыкального искусства. 

        В   продуктивной   деятельности   дети  знают,  что  хотят изобразить,  и  могут  целенаправленно следовать к своей цели, преодолевая препятствия и не отказываясь от своего замысла, который теперь становится опережающим. Они способны изображать  

все,  что  вызывает у них интерес. Созданные  изображения  становятся  похожи  на  реальный  предмет, узнаваемы  и включают  множество деталей. Совершенствуется  и  усложняется техника рисования, лепки, аппликации. 

        Дети способны конструировать по схеме, фотографиям, заданным  условиям, собственному замыслу постройки  из разнообразного      строительного материала,  дополняя их архитектурными деталями; делать игрушки путем складывания бумаги в  разных   направлениях;   создавать   фигурки   людей, животных, героев литературных произведений из природного  материала. Наиболее важным достижением   детей в  данной образовательной области является овладение композицией. 
1.6.  Целевые ориентиры как результат возможных достижений освоения воспитанниками  ООП
                      Специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка к концу дошкольного образования.
Целевые ориентиры в раннем возрасте 

      К трем годам ребенок: 
      – интересуется  окружающими  предметами,  активно  действует  с   ними,  исследует  их  свойства,    экспериментирует.      Использует специфические,  культурно фиксированные  предметные действия, знает назначение бытовых предметов (ложки, расчески, карандаша и пр.)  и умеет пользоваться ими. Проявляет настойчивость в достижении результата своих действий;  

                 –  стремится к общению  и  воспринимает  смыслы  в  различных  ситуациях  общения  со  взрослыми, активно подражает им в                                движениях и действиях, умеет действовать согласованно;  

                – владеет  активной  и  пассивной  речью:  понимает речь взрослых, может обращаться с вопросами и просьбами, знает названия окружающих предметов и игрушек; 

               – проявляет  интерес к сверстникам; наблюдает за их  действиями   и  подражает   им. Взаимодействие с ровесниками окрашено яркими эмоциями;  

               – в  короткой  игре  воспроизводит  действия  взрослого,  впервые  осуществляя  игровые  замещения; 

   – проявляет  самостоятельность  в  бытовых  и  игровых  действиях.  Владеет  простейшими  навыками самообслуживания;  

      – любит  слушать  стихи,  песни, короткие  сказки,  рассматривать  картинки,  двигаться под  музыку.   Проявляет   живой   эмоциональный  отклик на эстетические   впечатления. Охотно включается в продуктивные виды деятельности     (изобразительную       деятельность, конструирование и др.); 

      –  с удовольствием двигается – ходит, бегает в разных направлениях, стремится осваивать  различные виды движения (подпрыгивание, лазанье, перешагивание и пр.). 
Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы

                 К семи годам ребенок способен:     

- использовать основные культурные способы деятельности;

- принимать собственные решения, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности;

- проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности – игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;

- проявлять положительное отношение к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе; обладать чувством собственного достоинства; адекватно проявлять свои чувства, в том числе чувство веры в себя; сопереживать неудачам и радоваться успехам других;
 - активно взаимодействовать сот сверстниками и взрослыми, участвовать в совместных играх, стараясь разрешать конфликты,  договариваясь, учитывая интересы и чувства других;

- проявлять развитое воображение, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре. Ребёнок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам;

- владеть устной речью, выражать свои мысли и желания, использует речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний; построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребёнка складываются предпосылки грамотности.

- подвижен, вынослив, владеет основными движениями; у него развита крупная и мелкая моторика; 

- проявляет способность к волевым усилиям; может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками;

-  проявляет любознательность, задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать;

- обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живёт; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории;

          Все перечисленные характеристики являются необходимыми предпосылками для перехода на новый уровень начального образования.

          Степень реального развития этих характеристик и способностей ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования может существенно варьировать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка.

1.7. Особенности оценки основных характеристик развития личности ребенка
          Освоение образовательной программы не сопровождается проведением промежуточной и итоговой аттестаций воспитанников. Оценка индивидуального развития детей может проводиться педагогом в ходе внутреннего мониторинга развития личности ребенка, результаты которого могут быть использованы только для оптимизации образовательной работы с группой дошкольников и для решения задач индивидуализации образования через  построение образовательной траектории для детей, испытывающих трудности в образовательном процессе или имеющих особые образовательные потребности.
                  Мониторинг путем наблюдений за ребенком, бесед. Выделяются наблюдаемые характеристики ребенка в поведении, в деятельности, во взаимоотношениях со сверстниками и взрослыми, которые отражают становление этой характеристики на протяжении всего дошкольного возраста.
                      Целевые ориентиры:


- не подлежат непосредственной оценке;

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей;

- не являются основанием для их формального  сравнения с реальными достижениями детей;

- не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей;

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.
            Основные характеристики являются определенным отражением образовательных воздействий при реализации основных образовательных областей:
           - речевое развитие;

- познавательное развитие;

- физическое развитие;

- социально-коммуникативное развитие;

- художественно-эстетическое развитие.
                   Оценка становления основных характеристик развития личности ребенка осуществляется с помощью заполнения педагогами карт развития. Карты развития ориентированы на то, что в итоге мониторинга на основе наблюдения будет представлена информация об общей картине развития всех детей группы и о месте каждого ребенка в ней.
  Результаты мониторинга не могут быть использованы для оценки качества реализации образовательной программы. Однако динамика развития личности ребенка может выступать одним из показателей эффективности деятельности педагога по реализации программы, уровнем владения профессиональными и общекультурными компетенциями.
Раздел 2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1. ОПИСАНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В СООТВЕТСТВИИ С НАПРАВЛЕНИЯМИ РАЗВИТИЯ РЕБЕНКА, ПРЕДСТАВЛЕННЫМИ В ПЯТИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОБЛАСТЯХ.
         В содержательном разделе представлены:  

      – описание  модулей  образовательной  деятельности  в  соответствии  с  направлениями  развития    ребенка    в   пяти    образовательных     областях:    социально-коммуникативной,  познавательной,   речевой,   художественно-эстетической   и   физического   развития,   с   учетом  используемых  вариативных  программ  дошкольного  образования  и  методических  пособий,  

обеспечивающих реализацию данного содержания; 

      – описание  вариативных  форм,  способов,  методов  и  средств  реализации  Программы  с  учетом    возрастных     и   индивидуально-психологических        особенностей    воспитанников,  специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов.

     Определяя содержание образовательной деятельности следует обращать внимание на разнообразие интересов и мотивов детей, индивидуальные различия между детьми, неравномерность формирования разных способностей у ребенка, а также особенности социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников, особенности месторасположения Учреждения.
Ранний возраст (1-3 года)
 Социально-коммуникативное развитие
      В  области  социально-коммуникативного  развития  основными  задачами  образовательной  

деятельности являются создание условий для:  

      – дальнейшего развития общения ребенка со взрослыми; 

      – дальнейшего развития общения ребенка с другими детьми; 

      – дальнейшего развития игры  

      – дальнейшего развития навыков самообслуживания.  

      В сфере развития общения со взрослым 

      Взрослый удовлетворяет потребность ребенка в общении и социальном взаимодействии,  поощряя  ребенка  к  активной  речи.                   Взрослый  не  стремится  искусственно  ускорить  процесс  речевого развития. Он играет с ребенком, используя различные предметы, при этом активные  действия ребенка и взрослого чередуются; показывает образцы действий с предметами; создает  предметно-развивающую  среду для самостоятельной  игры-исследования; поддерживает инициативу ребенка в общении  и  предметно-манипулятивной   активности, поощряет   его  действия. 

      Способствует  развитию  у  ребенка  позитивного  представления  о  себе  и  положительного  самоощущения: подносит к зеркалу, обращая внимание ребенка на детали его внешнего облика,  одежды;   учитывает   возможности   ребенка,   поощряет   достижения   ребенка, поддерживает  инициативность и настойчивость в разных видах деятельности. 

      Взрослый способствует развитию у ребенка интереса и доброжелательного отношения к  другим   детям:   создает   безопасное   пространство   для   взаимодействия   детей,   насыщая   его  разнообразными предметами, наблюдает за активностью детей в этом пространстве, поощряет  проявление интереса детей друг к другу и просоциальное поведение, называя детей по имени,  комментируя  (вербализируя)  происходящее.  Особое  значение  в  этом  возрасте  приобретает  вербализация  различных  чувств  детей,  возникающих  в  процессе  взаимодействия:  радости,  злости,  огорчения,  боли   и  т.  п.,  которые  появляются   в  социальных  ситуациях.  Взрослый  продолжает поддерживать стремление ребенка к самостоятельности в различных повседневных  

ситуациях и при овладении навыками самообслуживания.  

      В сфере развития социальных отношений и общения со сверстниками 

      Взрослый наблюдает за спонтанно складывающимся взаимодействием детей между собой  в  различных  игровых  и/или  повседневных  ситуациях;  в  случае  возникающих  между  детьми  конфликтов не спешит вмешиваться; обращает внимание детей на чувства, которые появляются у  них  в  процессе  социального  взаимодействия;  утешает  детей  в  случае  обиды  и  обращает  

внимание на то, что определенные действия могут вызывать обиду.  В  ситуациях,  вызывающих  позитивные  чувства,  взрослый  комментирует  их,  обращая  внимание  детей  на  то,  что  определенные  ситуации  и  действия  вызывают  положительные  

чувства  удовольствия,  радости,  благодарности  и  т.  п.  Благодаря  этому  дети  учатся  понимать  собственные действия и действия других людей в плане их влияния на других, овладевая таким  образом социальными компетентностями. 

      В сфере развития игры 

      Взрослый организует соответствующую игровую среду, в случае необходимости знакомит  детей   с   различными   игровыми   сюжетами,   помогает   освоить   простые   игровые   действия  (покормить куклу, помешать в кастрюльке «еду»),  использовать    предметы-заместители,  поддерживает попытки ребенка играть в  роли (мамы,   дочки,   врача   и   др.), организуют  несложные сюжетные игры с несколькими детьми. 

       В сфере социального и эмоционального развития 

Взрослый грамотно проводит адаптацию ребенка к Учреждению, учитывая привязанность  детей к близким, привлекает родителей  (законных представителей) или родных для участия и  содействия в период адаптации. Взрослый, первоначально в присутствии родителей (законных  представителей)  или  близких,  знакомится  с  ребенком  и  налаживает  с  ним  эмоциональный  контакт.  В  период  адаптации  взрослый  следит  за  эмоциональным  состоянием  ребенка  и  поддерживает постоянный контакт с родителями (законными представителями); предоставляет  возможность  ребенку  постепенно,  в  собственном  темпе  осваивать  пространство  и  режим  организации, не предъявляя ребенку излишних требований.  

 Ребенок знакомится с другими детьми. Взрослый же при необходимости  оказывает ему в  этом поддержку, представляя нового   ребенка другим детям, называя ребенка по имени,  усаживая его на первых порах рядом с собой.  

      Также  в  случае  необходимости  взрослый помогает  ребенку  найти  себе  занятия, знакомя  его  с  пространством  Учреждения,  имеющимися  в  нем  предметами  и  материалами.  Взрослый  поддерживает стремление детей к самостоятельности в

самообслуживании (дает возможность  самим  одеваться,  умываться  и  пр.,  помогает  им),  поощряет  участие  детей  в  повседневных  

бытовых занятиях; приучает к опрятности, знакомит с правилами этикета. 
      Познавательное развитие 
      В сфере познавательного развития основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

      –  ознакомления   детей   с   явлениями   и   предметами   окружающего   мира,   овладения  предметными действиями; 

      – развития познавательно-исследовательской активности и познавательных способностей.  

      В сфере ознакомления с окружающим миром 

Взрослый знакомит детей с назначением и свойствами окружающих предметов и явлений  в группе, на прогулке, в ходе игр и занятий; помогает освоить действия с игрушками-орудиями  (совочком, лопаткой и пр.).  

      В   сфере  развития   познавательно -исследовательской   активности   и   познавательных  способностей Взрослый поощряет любознательность и исследовательскую деятельность детей, создавая  для  этого   насыщенную   предметно-развивающую   среду,         наполняя    ее  соответствующими  предметами.  Для  этого  можно  использовать  предметы  быта  –      кастрюли,  кружки,  корзинки,  

пластмассовые  банки,  бутылки,    а  также  грецкие  орехи,  каштаны,  песок  и  воду.  Взрослый  с  вниманием  относится  к  проявлению  интереса  детей  к  окружающему  природному  миру,  к  детским вопросам, не спешит давать готовые ответы, разделяя удивление и детский интерес.  

      Речевое развитие 
      В  области  речевого  развития  основными  задачами  образовательной  деятельности являются создание условий для:  

      – развития речи у детей в повседневной жизни; 

      – развития разных сторон речи в специально организованных играх и занятиях. 

      В сфере развития речи в повседневной жизни 

      Взрослые внимательно относятся к выражению детьми своих желаний, чувств, интересов,  вопросов,   терпеливо   выслушивают   детей,   стремятся   понять,   что   ребенок   хочет   сказать,  поддерживая  тем  самым  активную  речь  детей.  Взрослый  не  указывает  на  речевые  ошибки  ребенка, но повторяет за ним слова правильно.  

      Взрослый использует различные ситуации для диалога с детьми, а также создает условия  для развития общения детей между собой. Он задает открытые вопросы, побуждающие детей к  активной речи; комментирует события и ситуации их повседневной жизни; говорит с ребенком  о его опыте, событиях из жизни, его интересах; инициирует обмен мнениями и информацией  между детьми. 

       В сфере развития разных сторон речи 

Взрослые  читают  детям  книги,  вместе  рассматривают  картинки,  объясняют,  что  на  них  изображено,    поощряют     разучивание     стихов;   организуют    речевые    игры,   стимулируют  словотворчество;    проводят   специальные     игры   и  занятия,   направленные    на   обогащение  словарного  запаса,  развитие  грамматического  и  интонационного  строя  речи,  на  развитие  

планирующей и регулирующей функций речи. 

      Художественно-эстетическое развитие 
             В области художественно-эстетического развития основными задачами образовательной  деятельности являются создание условий для:  

      – развития у детей эстетического отношения к окружающему миру; 

      – приобщения к изобразительным видам деятельности; 

      – приобщения к музыкальной культуре; 

      – приобщения к театрализованной деятельности. 

      В сфере развития у детей эстетического отношения к окружающему миру

Взрослые    привлекают    внимание     детей   к  красивым     вещам,    красоте   природы,  произведениям  искусства,  вовлекают  их  в  процесс  сопереживания  по  поводу  воспринятого, 

поддерживают выражение эстетических переживаний ребенка.  

      В сфере приобщения к изобразительным видам деятельности 

Взрослые   предоставляют   детям   широкие   возможности   для   экспериментирования   с  материалами – красками, карандашами, мелками, пластилином, глиной, бумагой и др.; знакомят  

с разнообразными простыми приемами изобразительной деятельности; поощряют воображение  и творчество детей. 

      В сфере приобщения к музыкальной культуре 

Взрослые  создают   в Учреждении и в групповых помещениях  музыкальную  среду,  органично  включая  музыку  в  повседневную   жизнь.   Предоставляют   детям   возможность  прослушивать   фрагменты   музыкальных   произведений,   звучание   различных,   в   том   числе детских   музыкальных   инструментов,   экспериментировать   с   инструментами   и   звучащими  предметами.   Поют   вместе   с   детьми   песни,   побуждают   ритмично   двигаться   под   музыку;  поощряют проявления эмоционального отклика ребенка на музыку. 

      В сфере приобщения детей к театрализованной деятельности 

      Взрослые  знакомят  детей  с  театрализованными  действиями  в  ходе  разнообразных  игр,  инсценируют     знакомые   детям   сказки,  стихи,   организуют    просмотры    театрализованных  представлений. Побуждают детей принимать посильное  участие в инсценировках, беседуют с  ними по поводу увиденного. 
      Физическое развитие 
      В  области  физического  развития  основными задачами  образовательной  деятельности являются создание условий для:  

      – укрепления здоровья детей, становления ценностей здорового образа жизни; 

      – развития различных видов двигательной активности; 

      – формирования навыков безопасного поведения. 

      В сфере укрепления здоровья детей, становления ценностей здорового образа жизни 

Взрослые  организуют  правильный  режим  дня,  приучают  детей  к соблюдению  правил  личной гигиены, в доступной форме объясняют, что полезно и что вредно для здоровья. 

      В сфере развития различных видов двигательной активности 

      Взрослые  организую  пространственную  среду  с  соответствующим  оборудованием  –  как  внутри  помещений  Учреждения,  так  и  на  внешней  ее  территории  (горки,  качели  и  т.  п.)  для  удовлетворения  естественной  потребности  детей  в  движении,  для  развития  ловкости,  силы,  координации  и  т.  п.  Проводят  подвижные  игры,  способствуя  получению  детьми  радости  от  

двигательной  активности,  развитию  ловкости,  координации  движений,  правильной  осанки.  

Вовлекают детей в игры с предметами, стимулирующие развитие мелкой моторики. 

      В сфере формирования навыков безопасного поведения 

      Взрослые  создают  в  Учреждении  безопасную  среду,  а  также  предостерегают  детей  от  поступков,    угрожающих     их   жизни    и  здоровью.  Требования безопасности не должны  реализовываться за  чет подавления детской активности и препятствования   деятельному исследованию                                                                                                    

  Дошкольный возраст                                                      

Социально-коммуникативное развитие 
      В  области  социально-коммуникативного  развития  ребенка  в  условиях  информационной  социализации основными задачами  образовательной деятельности являются создание условий  для:  

      – развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям; 

      – развития коммуникативной и социальной компетентности, в том числе информационно- социальной компетентности; 

      – развития игровой деятельности;  

      – развития компетентности в виртуальном поиске. 

      В сфере развития положительного отношения ребенка к себе и другим людям 

 Взрослые создают условия для формирования у ребенка положительного самоощущения – уверенности в своих возможностях, в том, что он хороший, его любят. 

      Способствуют  развитию  у  ребенка  чувства  собственного  достоинства,  осознанию  своих  прав  и  свобод  (иметь  собственное  мнение,  выбирать  друзей,  игрушки,  виды  деятельности,  иметь личные вещи, по собственному усмотрению использовать личное время). 

      Взрослые способствуют развитию положительного отношения ребенка к окружающим его  людям: воспитывают уважение и терпимость к другим детям и взрослым, вне зависимости от их  социального      происхождения, расовой и национальной       принадлежности,  языка,  вероисповедания,  пола,  возраста,  личностного  и поведенческого своеобразия;  воспитывают  уважение к чувству собственного достоинства других людей, их мнениям, желаниям, взглядам. 

      В сфере развития коммуникативной и социальной компетентности 

      У  детей  с  самого  раннего  возраста  возникает  потребность  в  общении  и  социальных  контактах.  Первый  социальный  опыт  дети  приобретают  в  семье,  в  повседневной  жизни,  принимая участие в различных семейных событиях. Уклад жизни и ценности семьи оказывают  влияние на социально-коммуникативное развитие детей.  

      Взрослые  создают  в  Учреждении  различные  возможности  для  приобщения  детей  к  ценностям  сотрудничества  с  другими  людьми,  прежде  всего  реализуя  принципы  личностно- развивающего  общения  и  содействия,  предоставляя  детям  возможность  принимать  участие  в  различных  событиях,  планировать  совместную  работу.  Это  способствует  развитию  у  детей  чувства личной ответственности, ответственности за другого человека, чувства «общего дела»,  понимания  необходимости  согласовывать  с  партнерами  по  деятельности  мнения  и  действия.  

Взрослые     помогают     детям    распознавать     эмоциональные       переживания     и   состояния окружающих,   выражать   собственные   переживания.   Способствуют   формированию   у   детей  представлений  о  добре  и  зле,  обсуждая  с  ними  различные  ситуации  из  жизни,  из  рассказов,  сказок,  обращая  внимание  на  проявления  щедрости,  жадности,  честности,  лживости,  злости, доброты  и  др.,  таким  образом,  создавая  условия  освоения  ребенком  этических  правил  и  норм  поведения. 

      Взрослые   предоставляют   детям   возможность   выражать   свои   переживания,   чувства,  взгляды,  убеждения  и  выбирать  способы  их  выражения,  исходя  из  имеющегося  у  них  опыта.  

Эти  возможности  свободного  самовыражения  играют  ключевую  роль  в  развитии  речи  и  коммуникативных  способностей,  расширяют  словарный  запас  и  умение  логично  и  связно  выражать свои мысли, развивают готовность принятия на себя ответственности в соответствии  с уровнем развития.  

      Интерес  и  внимание  взрослых  к  многообразным  проявлениям  ребенка,  его  интересам  и  склонностям повышает его доверие к себе, веру в свои силы. Возможность внести свой вклад в  общее дело и повлиять на ход событий, например, при  участии в планировании, возможность  выбора  содержания  и  способов  своей  деятельности  помогает  детям  со  временем  приобрести  

способность и готовность к самостоятельности и участию в жизни общества, что характеризует  взрослого   человека    современного    общества,   осознающего     ответственность    за  себя   и  сообщество. 

      Взрослые  способствуют  развитию   у  детей  социальных  навыков:  при  возникновении  конфликтных  ситуаций  не  вмешиваются,  позволяя  детям  решить  конфликт  самостоятельно  и  помогая  им  только  в  случае  необходимости.  В  различных  социальных  ситуациях  дети  учатся  договариваться,    соблюдать     очередность,    устанавливать     новые    контакты.    Взрослые  способствуют  освоению  детьми  элементарных правил  этикета  и  безопасного  поведения  дома,  на  улице.  Создают  условия   для  развития  бережного,  ответственного  отношения  ребенка  к  окружающей  природе,  рукотворному  миру,  а  также  способствуют  усвоению  детьми  правил  безопасного  поведения,  прежде  всего  на  своем  собственном  примере  и  примере  других,  сопровождая собственные действия и/или действия детей комментариями. 

      В сфере развития игровой деятельности 

      Взрослые  создают  условия  для  свободной  игры  детей,  организуют  и  поощряют  участие  детей   в   сюжетно-ролевых,   дидактических,   развивающих   компьютерных   играх   и   других  игровых формах; поддерживают творческую импровизацию в игре. Используют дидактические  игры и игровые приемы в разных видах деятельности и при выполнении режимных моментов. 
      Познавательное развитие 
      В  области  познавательного  развития  ребенка  основными  задачами  образовательной деятельности являются создание условий для: 

- развития любознательности, познавательной активности, познавательных способностей  детей;

 –  развития  представлений  в  разных  сферах  знаний  об  окружающей  действительности,  в  том числе о виртуальной среде, о возможностях и рисках Интернета. 

      В   сфере развития   любознательности,   познавательной   активности,   познавательных  способностей. 

Взрослые  создают  насыщенную  предметно-пространственную  среду,  стимулирующую  познавательный интерес детей,    исследовательскую активность,  элементарное  экспериментирование с различными веществами, предметами, материалами. 

      Ребенок с самого раннего возраста проявляет исследовательскую активность и интерес к  окружающим  предметам  и  их  свойствам,  а  в  возрасте  3-5  лет  уже  обладает  необходимыми  предпосылками для того, чтобы открывать явления из естественнонаучной     области,  устанавливая и понимая простые причинные взаимосвязи «если… то…». 

      Уже   в  своей   повседневной    жизни    ребенок   приобретает    многообразный  опыт  соприкосновения  с объектами  природы  –    воздухом,  водой,  огнем,  землей  (почвой),  светом,  различными объектами живой и неживой природы и т. п. Ему нравится наблюдать природные  явления,  исследовать  их,  экспериментировать  с  ними.  Он  строит  гипотезы  и  собственные  теории,  объясняющие  явления,  знакомится  с  первичными  закономерностями,  делает  попытки  разбираться во взаимосвязях, присущих этой сфере.  

      Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, участие  в   элементарных   опытах   и   экспериментах   имеет   большое   значение   для  умственного   и  эмоционально-волевого развития ребенка, способствует построению целостной картины мира,  оказывает стойкий  долговременный   эффект.   У  ребенка формируется понимание,  что  окружающий мир полон загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед  ребенком открывается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация  расширять и углублять свои знания. 

      Помимо поддержки исследовательской активности, взрослый организует познавательные игры, поощряет интерес детей  к  различным  развивающим  играм  и  занятиям,  например  лото,  шашкам, шахматам, конструированию и пр. 

      В  сфере развития представлений в разных сферах знаний  об  окружающей  действительности. 

      Взрослые  создают возможности  для  развития   у  детей  общих    представлений  об окружающем мире, о себе,  других  людях,   в  том  числе общих представлений    в  естественнонаучной области, математике, экологии. Взрослые читают книги, проводят беседы,  экскурсии, организуют просмотр фильмов,  иллюстраций  познавательного  содержания   и  предоставляют информацию в других формах. Побуждают детей задавать вопросы, рассуждать,  строить гипотезы относительно наблюдаемых явлений, событий.  Знакомство с социокультурным окружением предполагает знакомство с названиями улиц,  зданий,  сооружений,  организаций  и  их  назначением,  с  транспортом,  дорожным  движением  и  правилами безопасности, с различными профессиями людей. 

      Усвоение детьми ценностей, норм  и  правил, принятых в обществе, лучше всего происходит  при  непосредственном  участии  детей  в  его  жизни,  в  практических  ситуациях,  предоставляющих поводы и темы для дальнейшего обсуждения. 

      Широчайшие возможности для познавательного развития предоставляет свободная игра.  Следуя   интересам   и   игровым   потребностям   детей,   взрослые   создают   для   нее   условия,  поддерживают      игровые   (ролевые)    действия,   при   необходимости     предлагают    варианты  развертывания сюжетов, в том числе связанных с историей и культурой, а также с правилами  поведения и ролями людей в социуме. 

    Участвуя    в   повседневной     жизни,   наблюдая     за   взрослыми,    ребенок    развивает  математические   способности   и   получает   первоначальные   представления   о   значении   для  человека  счета,  чисел,  приобретает  знания  о  формах,  размерах,  весе  окружающих  предметов,  времени и пространстве, закономерностях и структурах. Испытывая положительные эмоции от  обращения с формами, количествами, числами, а также с пространством и временем, ребенок  незаметно для себя начинает еще до школы осваивать их математическое содержание. 

      Благодаря  освоению  математического  содержания  окружающего  мира  в  дошкольном  возрасте   у   большинства   детей   развиваются   предпосылки   успешного   учения   в   школе   и  дальнейшего   изучения   математики   на   протяжении   всей   жизни.   Для   этого   важно,   чтобы  освоение   математического содержания на ранних ступенях образования сопровождалось  позитивными эмоциями – радостью и удовольствием.  

      Предлагая  детям  математическое содержание, нужно также иметь в виду, что их  индивидуальные возможности и предпочтения  будут различными и поэтому освоение  детьми математического содержания носит сугубо  индивидуальный характер. По завершении  этапа  дошкольного образования между детьми наблюдается большой разброс в знаниях, умениях и  навыках, касающихся математического содержания.  

      В соответствии с  принципом  интеграции образовательных  областей Программа  предполагает взаимосвязь  математического   содержания с другими разделами Программы.  

Особенно тесно математическое развитие в раннем и дошкольном возрасте связано с социально-коммуникативным и речевым развитием. Развитие математического мышления  происходит и совершенствуется через речевую коммуникацию с другими детьми и взрослыми,  включенную в контекст взаимодействия в конкретных ситуациях. 

Воспитатели  систематически используют ситуации повседневной жизни  для  математического развития, например, классифицируют      предметы, явления, выявляют  последовательности  в  процессе  действий  «сначала  это, потом  то…» (ход времени, развитие сюжета   в   сказках и историях,  порядок  выполнения  деятельности  и   др.), способствуют  формированию пространственного восприятия (спереди, сзади, рядом, справа, слева и др.) и т.  п., осуществляя при этом речевое сопровождение. 

      Элементы математики содержатся и могут отрабатываться на занятиях музыкой и танцами, движением и спортом. На музыкальных  занятиях при освоении ритма  танца,  при  выполнении физических упражнений дети могут осваивать счет, развивать пространственную  координацию. Для этого воспитателем совместно  с  детьми  осуществляется вербализация  математических знаний,  например,   фразами «две ноги и две  руки», «встать  парами», «рассчитаться на первый и второй», «в команде играем вчетвером»; «выполняем движения под  музыку в такт: раз, два, три, раз, два, три»; «встаем в круг» и др.  

Математические элементы могут возникать в рисунках детей (фигуры, узоры), при лепке,  конструировании и др. видах детской творческой активности. Воспитатели обращают внимание детей  на  эти  элементы,  проговаривая  их  содержание  и  употребляя  соответствующие  слова- понятия (круглый, больше, меньше, спираль –  о домике улитки, квадратный, треугольный –  о  рисунке дома с окнами и т. п.). 

      У детей развивается способность ориентироваться  в  пространстве  (право, лево, вперед, назад и т.   п.);  сравнивать, обобщать   (различать, классифицировать) предметы; понимать  последовательности, количества  и  величины;  выявлять  различные  соотношения  (например,  больше - меньше,  толще - тоньше,  длиннее - короче,  тяжелее - легче  и  др.);  применять  основные  понятия,  структурирующие время (например,  до  – после,  вчера –  сегодня –  завтра, названия месяцев и дней); правильно называть дни недели, месяцы, времена года, части суток.  

Дети получают первичные представления о  геометрических формах и признаках предметов и  объектов (например, круглый, с углами,   с таким-то количеством вершин и граней),  о геометрических телах (например, куб, цилиндр, шар). 

      У детей формируются  представления об использовании слов, обозначающих числа.  Они  начинают считать различные объекты (например, предметы, звуки и т. п.) до 10, 20 и далее, в  зависимости от индивидуальных особенностей развития.  

      Развивается понимание соотношения между количеством предметов и обозначающим это  количество числовым символом; понимание того, что число является выражением количества, длины,  веса, времени или денежной суммы; понимание назначения  цифр   как способа кодировки и маркировки числа (например, номер телефона, почтовый индекс, номер маршрута  автобуса). 

      Развивается умение применять такие понятия, как «больше, меньше, равно»;  устанавливать соотношения (например, «как часто»,   «как много»,  «насколько   больше») использовать в речи геометрические  понятия  (например, «треугольник, прямоугольник, квадрат, круг, куб, шар, цилиндр, точка, сторона, угол, площадь, вершина угла, грань»).  

Развивается способность воспринимать «на глаз» небольшие множества до 6–10 объектов   (например, при играх с использованием игральных костей или на пальцах рук).  

      Развивается  способность  применять  математические  знания  и  умения  в  практических  ситуациях  в  повседневной  жизни  (например,  чтобы  положить  в  чашку  с  чаем  две  ложки  сахара), в различных видах образовательной деятельности (например, чтобы разделить кубики  поровну между участниками игры), в том числе в других образовательных областях. 

      Развитию  математических  представлений  способствует  наличие соответствующих математических материалов, подходящих  для  счета, сравнения, сортировки, выкладывания  последовательностей и т. п. 

      Программа оставляет Учреждению право выбора способа формирования у воспитанников  математических представлений,  в  том  числе с учетом особенностей реализуемых  основных  образовательных программ, используемых вариативных образовательных программ.  
      Речевое развитие 
      В области  речевого развития  ребенка  основными задачами образовательной  деятельности является создание условий для:  

      – формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон  речи ребенка; 

      – приобщения детей к культуре чтения художественной литературы. 

      В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка. 

Речевое  развитие  ребенка  связано  с умением  вступать  в  коммуникацию  с  другими  людьми, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным  откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-коммуникативным  развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанавливать контакты,  делиться   впечатлениями. Оно   способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций, регулированию речевых действий. Речь как важнейшее средство общения позволяет  каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя  при этом свою индивидуальность. Педагоги должны стимулировать общение, сопровождающее  различные  виды  деятельности  детей,  например,  поддерживать  обмен  мнениями  по  поводу  детских рисунков, рассказов и т. д. 

      Овладение речью(диалогической и монологической)  не  является изолированным  процессом, оно происходит естественным   образом в процессе коммуникации: во время обсуждения  детьми  (между  собой  или  со  взрослыми)  содержания, которое  их  интересует, действий, в которые они вовлечены. Таким образом, стимулирование речевого развития  является сквозным принципом  ежедневной педагогической деятельности во всех образовательных областях. Взрослые создают возможности для формирования и развития звуковой  культуры, образной, интонационной и грамматической сторон речи, фонематического слуха, правильного  звуко- и слово-произношения, поощряют разучивание  стихотворений,  скороговорок, чистоговорок, песен; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество. 

      В сфере приобщения детей к культуре чтения литературных произведений. 

      Взрослые читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают вместе  с детьми  прочитанное, способствуя пониманию,  в том числе на слух. Детям, которые  хотят  читать сами, предоставляется такая возможность.  

      У детей активно развивается способность к использованию речи в повседневном общении,  а также стимулируется   использование   речи в области  познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов    развития. 

Взрослые  могут  стимулировать  использование  речи  для  познавательно-исследовательского  развития детей, например, отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание детей  на  последовательность  повседневных  событий,  различия  и  сходства,  причинно-следственные  связи, развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя их. Например, ребенок говорит:  

«Посмотрите на это дерево», а педагог отвечает: «Это береза. Посмотри, у нее набухли почки и  уже скоро появятся первые листочки». 

      Детям с низким уровнем речевого развития взрослые позволяют отвечать на вопросы не  только словесно, но и с помощью жестикуляции или специальных средств. 

      Речевому  развитию  способствуют  наличие  в  развивающей  предметно-пространственной  среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, предоставление места для  рассматривания и  чтения детьми соответствующих их  возрасту книг,  наличие других  дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, аудио записей  литературных произведений и песен, а также других материалов. 

      Программа оставляет Учреждению право выбора способа речевого развития детей, в том  числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ, используемых  вариативных образовательных программ и других особенностей реализуемой образовательной  деятельности.  
      Художественно-эстетическое развитие 
      В  области  художественно-эстетического  развития ребенка  основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:  

      –  развития  у  детей  интереса  к  эстетической  стороне  действительности,  ознакомления  с  разными  видами  и  жанрами  искусства  (словесного,  музыкального,  изобразительного),  в  том  числе, народного творчества; 

      – развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, фольклора;  –  приобщения   к   разным   видам   художественно-эстетической   деятельности,  развития  потребности в  творческом самовыражении, инициативности  и  самостоятельности в  воплощении художественного замысла. 

      В   сфере развития   у детей   интереса   к эстетической  стороне действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в том числе народного творчества 

      Программа  относит  к  образовательной  области  художественно-эстетического  развития  приобщение детей к эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в  широком  смысле,  а  также  творческую  деятельность  детей  в  изобразительном,  пластическом,  музыкальном, литературном и др. видах художественно-творческой деятельности.  

      Эстетическое отношение к миру опирается прежде всего на восприятие действительности  разными  органами  чувств.  Взрослые  способствуют  накоплению  у  детей  сенсорного  опыта,  обогащению  чувственных  впечатлений,  развитию  эмоциональной  отзывчивости  на  красоту  природы  и  рукотворного  мира,  сопереживания  персонажам  художественной  литературы  и  фольклора.  

      Взрослые знакомят детей  с  классическими  произведениями  литературы,  живописи,  музыки,   театрального    искусства,  произведениями  народного творчества,  рассматривают  иллюстрации  в  художественных альбомах,  организуют экскурсии на  природу,   в музеи, демонстрируют  фильмы соответствующего содержания, обращаются  к другим  источникам художественно-эстетической информации. 

     В   сфере приобщения  к  разным  видам художественно-эстетической деятельности, развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоятельности  в воплощении художественного замысла. 

      Взрослые создают возможности для творческого самовыражения  детей: поддерживают инициативу, стремление к импровизации     при самостоятельном воплощении  ребенком  художественных замыслов; вовлекают детей в разные виды художественно-эстетической  деятельности,  в сюжетно-ролевые и режиссерские игры, помогают осваивать различные средства, материалы, способы реализации замыслов.  

      В изобразительной деятельности (рисовании, лепке) и художественном конструировании  взрослые предлагают детям   экспериментировать  с цветом, придумывать и создавать  композицию; осваивать различные художественные техники, использовать   разнообразные  материалы и средства.  

      В музыкальной деятельности (танцах, пении, игре на детских музыкальных инструментах): 

– создавать художественные образы с помощью пластических средств, ритма, темпа, высоты и  силы звука.  В  театрализованной  деятельности,  сюжетно-ролевой  и  режиссерской  игре-  языковыми  средствами,  средствами  мимики,  пантомимы,  интонации  передавать  характер,  переживания,  настроения персонажей. 

      Физическое развитие 
      В  области физического развития  ребенка основными  задачами образовательной деятельности являются создание условий для:  

      – становления у детей ценностей здорового образа жизни; 

      – развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 

      – приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной активности;  

      –формирования  начальных  представлений  о некоторых  видах спорта, овладения  подвижными играми с правилами. 

      В сфере становления у детей ценностей здорового образа жизни. 

      Взрослые способствуют развитию у детей ответственного отношения к своему здоровью.  

Они  рассказывают детям о том, что может быть полезно  и что вредно для  их  организма,  помогают детям осознать пользу здорового образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в том числе правил здорового  питания,  закаливания  и  пр.  Взрослые  способствуют  формированию  полезных  навыков  и  привычек,  нацеленных  на  поддержание  собственного  здоровья,  в  том  числе  формированию  гигиенических  навыков. Создают  возможности  для  активного участия детей в оздоровительных мероприятиях. 

      В сфере совершенствования двигательной активности детей, развития представлений о  своем  теле  и  своих  физических  возможностях,  формировании  начальных  представлений  о  спорте.

      Взрослые уделяют  специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произвольности действий и движений ребенка. 

      Для  удовлетворения  естественной  потребности  детей  в  движении  взрослые  организуют  пространственную  среду  с  соответствующим  оборудованием  как  внутри  помещения.  так  и  на  внешней  территории  (горки,  качели  и  т.  п.),  подвижные  игры  (как  свободные,  так  и  по  правилам),  занятия,  которые  способствуют  получению  детьми  положительных  эмоций  от  

двигательной    активности,   развитию    ловкости,  координации     движений,    силы,  гибкости,  правильного формирования опорно-двигательной системы детского организма.  

      Взрослые  поддерживают  интерес  детей  к  подвижным  играм,  занятиям  на  спортивных  снарядах, упражнениям в беге, прыжках, лазании, метании и др.; побуждают детей выполнять  физические упражнения, способствующие развитию равновесия, координации   движений,  ловкости, гибкости, быстроты, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также правильного не  наносящего ущерба организму выполнения основных движений. Взрослые проводят физкультурные занятия, организуют спортивные игры в помещении и  на  воздухе,  спортивные  праздники;  развивают  у  детей  интерес  к  различным  видам  спорта,  предоставляют детям возможность ездить на велосипеде,  заниматься другими видами двигательной активности.

2.2. Взаимодействие взрослых с детьми

      Взаимодействие  взрослых  с  детьми  является  важнейшим  фактором  развития  ребенка  и  пронизывает все направления образовательной деятельности.  

      С  помощью  взрослого  и  в  самостоятельной  деятельности  ребенок  учится  познавать  окружающий   мир,   играть,   рисовать,   общаться   с   окружающими.   Процесс   приобщения   к  культурным  образцам  человеческой  деятельности  (культуре  жизни,  познанию  мира,  речи,  коммуникации,  и   прочим), приобретения  культурных умений при взаимодействии со  взрослыми  и  в  самостоятельной  деятельности  в  предметной  среде  называется  процессом  овладения культурными практиками. 

      Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен только в  том  случае,  если  взрослый  выступает  в  этом  процессе  в  роли  партнера,  а  не  руководителя,  поддерживая  и  развивая  мотивацию  ребенка.  Партнерские  отношения  взрослого и  ребенка  в  Учреждении и  в  семье являются  разумной альтернативой  двум  диаметрально противоположным   подходам:   прямому   обучению   и   образованию,   основанному   на   идеях  «свободного      воспитания».     Основной  функциональной  характеристикой  партнерских  отношений является равноправное относительно ребенка, включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, как более  опытный и компетентный партнер.  

      Для  личностно-порождающего  взаимодействия  характерно принятие ребенка  таким, какой он есть, и вера в его способности.  Взрослый  не  подгоняет  ребенка  под  какой-то  определенный  «стандарт», а строит общение  с ним  с ориентацией на достоинства и  индивидуальные особенности  ребенка, его  характер, привычки, интересы, предпочтения. Он  сопереживает  ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях,  участвует в его играх и занятиях.  Взрослый старается избегать запретов  и   наказаний.  

Ограничения  и порицания используются в случае крайней необходимости,  не унижая  достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологической  защищенности, способствует развитию его индивидуальности,  положительных  взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. 

      Личностно-порождающее взаимодействие способствует  формированию  у  ребенка   различных  позитивных  качеств.  Ребенок  учится  уважать  себя  и  других, так как отношение ребенка  к  себе  и  другим  людям  всегда  отражает  характер  отношения  к  нему  окружающих  взрослых. Он  приобретает  чувство  уверенности  в  себе,  не  боится ошибок.  Когда  взрослые  предоставляют ребенку  самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он  не пасует перед трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления. Ребенок не боится быть самим собой,  быть  искренним. Когда  взрослые поддерживают индивидуальность  ребенка,  принимают его таким,  каков он есть, избегают неоправданных ограничений  и  наказаний,  ребенок не боится быть самим собой,  признавать  свои  ошибки.  

Взаимное  доверие между взрослыми и детьми способствует  истинному  принятию  ребенком  моральных норм. 

      Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь взрослый  везде, где это возможно, предоставляет ребенку  право выбора того или действия. Признание за  ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует  формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой  выбор.  

      Ребенок приучается  думать самостоятельно, поскольку взрослые не навязывают  ему  своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное. 

      Ребенок  учится адекватно выражать свои  чувства.   Помогая   ребенку   осознать   свои  переживания,  выразить  их  словами,  взрослые   содействуют формированию  у  него  умения  проявлять чувства социально приемлемыми способами. 

      Ребенок учится понимать других и сочувствовать им,  потому что получает этот опыт из  общения со взрослыми и переносит его на других людей. 
                                           2.3. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями  дошкольников 

                                               Цели и задачи партнерства с родителями (законными представителями)

      Семья  является  институтом  первичной  социализации  и  образования,  который  оказывает  большое   влияние   на  развитие   ребенка   в   младенческом,   раннем   и   дошкольном   возрасте.  Поэтому  педагогам,  реализующим  образовательные  программы   дошкольного  образования,  необходимо учитывать в своей работе такие факторы, как условия жизни в семье, состав семьи,  ее  ценности и традиции, а также уважать и признавать способности  и  достижения  родителей(законных представителей) в деле воспитания и развития их детей.  

      Тесное сотрудничество с семьей делает успешной работу Учреждения. Только в диалоге обе  стороны  могут  узнать,  как  ребенок   ведет  себя  в  другой  жизненной  среде.  Обмен информацией  о  ребенке является  основой  для воспитательного  партнерства между родителями(законными  представителями) и  воспитателями, то  есть  для открытого,  доверительного  и  интенсивного  сотрудничества  обеих  сторон в общем деле образования  и  воспитания детей. 

      Взаимодействие  с семьей  в  духе  партнерства  в  деле  образования  и  воспитания  детей  является предпосылкой для обеспечения их полноценного развития. Партнерство  означает,  что  отношения  обеих  сторон  строятся  на  основе  совместной  ответственности  за  воспитание  детей.  Кроме того, понятие  «партнерство» подразумевает,  что  семья  и  Учреждение  равноправны,  преследуют  одни  и  те  же  цели  и  сотрудничают  для  их  достижения. Согласие партнеров с общими целями и методами воспитания и сотрудничество в  их достижении позволяют объединить усилия и обеспечить преемственность  и  взаимодополняемость в семейном и внесемейном образовании. 

      Особенно важен диалог между  педагогом  и семьей  в случае  наличия  у  ребенка  отклонений  в  поведении  или  каких-либо  проблем  в  развитии.  Диалог позволяет совместно  анализировать поведение  или  проблемы  ребенка,  выяснять причины   проблем и искать  подходящие возможности их  решения. В диалоге проходит консультирование  родителей(законных представителей) по поводу лучшей стратегии в образовании и воспитании,  согласование мер, которые могут быть предприняты со стороны Учреждения и семьи.  

      Педагоги поддерживают семью в деле развития ребенка и при необходимости привлекают  других специалистов и службы (консультации психолога, логопеда). 

      Таким  образом,  Учреждение  занимается  профилактикой  и  борется с  возникновением  отклонений в развитии детей на ранних      Уважение, сопереживание и искренность являются важными позициями,  способствующими позитивному проведению диалога. Диалог с  родителями(законными  представителями) необходим также для планирования  педагогической работы. Знание педагогами семейного уклада доверенных им детей позволяет  эффективнее решать образовательные задачи, передавая детям дополнительный опыт. 

      Педагоги, в свою очередь, также должны делиться информацией с родителями(законными представителями) о своей  работе  и  о  поведении  детей  во  время  пребывания  в  Учреждении.  

Родители(законные представители), как правило, хотят знать о возможностях сотрудничества,  способствующего адаптации ребенка    к   Учреждению, его развитию,  эффективному использованию предлагаемых форм образовательной работы.  

      В  этом случае  ситуативное  взаимодействие  способно  стать настоящим  образовательным  партнерством.  

      Учреждение может предложить родителям(законным представителям) активно участвовать в  образовательной работе и  в отдельных занятиях. Родители(законные представители) могут привнести в жизнь Учреждения свои особые умения, пригласить детей к  себе на работу, поставить для них спектакль, организовать совместное посещение музея, театра,  помочь с уборкой территории   и   вывозом   мусора,   сопровождать   группу   детей   во   время  экскурсий и т. п.  

      Разнообразные     возможности     для  привлечения     родителей (законных  представителей) предоставляет проектная работа. Родители (законные представители) могут принимать участие в  планировании  и подготовке  проектов, праздников, экскурсий    и  т.  д.,  могут также самостоятельно  планировать родительские мероприятия и проводить их своими силами.   

Учреждением поощряется обмен  мнениями между родителями(законными  представителями), возникновение социальных сетей и семейная самопомощь.
              Формы взаимодействия с семьями:

- общие родительские собрания;

- групповые родительские собрания;

- педагогические советы с участием родителей;

- индивидуальные беседы, консультации;

- круглые столы;
- анкетирование;

- мультимедийные презентации;

- использование стендов;

- фотовыставки о проведенных мероприятиях;

- информация на сайте ДОУ;

- выставки работ, выполненный родителями и детьми;

- плакаты;

- папки, памятки.
                                            2.4. Виды деятельности, необходимые для решения образовательных задач
                  Основная образовательная программа формируется с учетом особенностей базового  уровня системы общего образования с целью формирования общей культуры личности воспитанников, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности.
                    Учитывается также возраст детей и необходимость реализации образовательных задач в определенных видах деятельности. Для детей дошкольного возраста это: 

- игровая деятельность (включая сюжетно-ролевую игру как ведущий вид деятельности детей дошкольного возраста, а также игры с правилами и другие виды игры);

- коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками);

- познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними; восприятие художественной литературы и фольклора);
- самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении, на улице);
- конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;
- изобразительная (рисования, лепки, аппликации);
- музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах);
- двигательная (овладение основными движениями) активность ребёнка.

Для успешной реализации Программы должны быть обеспечены следующие психолого-педагогические условия:

- уважение педагогов к человеческому достоинству воспитанников, формирование и поддержка их положительной самооценки, уверенность в собственных возможностях и способностях;

- использование в образовательном процессе форм и методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей);

- построение образовательного процесса на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития;

- поддержка педагогами положительного, доброжелательного отношения  детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах деятельности;

- поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;

- возможность выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения;

· защита детей от всех форм физического и психического насилия;

· поддержка учреждением и педагогами родителей дошкольников в воспитании детей, охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей воспитанников непосредственно в образовательный процесс.
2.5. Соотношение объемов обязательной и формируемой учреждением частей программы:
   МАДОУ  реализует  основную образовательную программу, а также  ряд парциальных программ. 
      1 часть (обязательная): основная образовательная программа, разработанная с учетом примерной образовательной программы «Детство» Т.И. Бабаевой - 60%.
Цель: создание каждому ребенку в детском саду возможность для развития способностей, широкого взаимодействия с миром, активного практикования в различных видах деятельности, творческой самореализации.
       2 часть: парциальные программы -  
И.А. Лыкова «Цветные ладошки» - 10% (развитие творческих способностей; О.В. Воронкевич «Добро пожаловать в экологию» - 5% (методы и приемы работы по экологическому воспитанию),  , О.А. Князева, М.Д. Маханева «Приобщение детей к истокам русской народной культуры» -5%  (создание предметно-развивающей среды , методы и формы работы), Н.В. Нищева «Система коррекционной работы в логопедической группе с ОНР» 10% (работа с детьми с ОНР в условиях логопункта),  Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина “Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития речи у детей ”- 10%  (работа с детьми ФФН в условиях логопункта). 

	      Программы

Критерии
	Основная образовательная программа

60%
	«Система коррекционной работы в логопедической группе с ОНР» Н.В. Нищева 

10%
	И.А. Лыкова «Цветные ладошки»

10%
	«Добро пожаловать в экологию»

О.В. Воронкевич
5%
	“Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития речи у детей”

Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина;

10%
	 «Приобщение детей к истокам русской народной культуры»

О.Л. Князева, М.Д. Маханёва 

5%

	Цель
	Формирование общей культуры, развитие физических, интеллектуальных и личностных качеств, формирование предпосылок учебной деятельности, обеспечивающих социальную успешность, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста, коррекцию недостатков в физическом и психическом развитии детей. 
	Выравнивание речевого и психофизиологического развития детей с ОНР в условиях логопункта.
	Развитие художественно-творческих способностей в продуктивных видах детской деятельности.
	Обеспечение экологического развития детей. 
	Формирование полноценных произносительных навыков, звукового анализа и синтеза, развитие фонематического восприятия, фонематических представлений, доступных возрасту.
	 Приобщение детей к культурному богатству русского народа.

	Задачи
	1. Развитие у детей на основе разного образовательного содержания эмоциональной отзывчивости, способности к сопереживанию, готовности к проявлению гуманного отношения.

2. Развитие познавательной активности, любознательности, стремления к самостоятельному познанию и размышлению, развитию умственных способностей и речи.


	1. Воспитание звуковой культуры речи. Исправление звукопроизношения.

2. Обогащение, закрепление и активизация словаря.

3. Формирование и совершенствование грамматического строя речи.
4.Развитие связной речи и речевого общения.

5.Развитие мелкой моторики и конструктивного праксиса.
	1. Создание условий для свободного экспериментирования с художественными материалами и инструментами.

2. Развитие художественно-творческих способностей детей.

3. Воспитание художественного вкуса и чувства гармонии.
	1. Провести анализ работы  ДОУ по экологическому воспитанию.

2.Разработать методику экологической  работы с детьми.

3. Определить условия, необходимые для экологического воспитания  ребенка.


	1. Правильно артикулировать все звуки речи в фонетических позициях и формах речи.

2. Четко дифференцировать все изученные звуки.

3. Называть последовательность слов в предложении, слогов, звуков в словах.

4. Находить в предложениях слова с заданным звуком, определять место звука в слове, различать «звук», «слово», «предложение» на практическом уровне.

5. Овладеть интонационными средствами выразительности речи в чтении стихов
	1. Знакомить детей с предметами быта русского народа.

2. Подвести детей к глубокому пониманию смысла фольклорных произведений, а также самобытности народных промыслов. 

3. Расширение активного  словаря детей. 

4. Воспитать чувства гордости и уважения к наследию русского народа. 


2.6. Содержание работы в режимных моментах по направлениям деятельности
Младший дошкольный возраст 
	
	ФИЗИЧЕСКОЕ
	СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ
	ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ
	ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ

	1 половина дня
	- прием детей на воздухе (в теплое время года);
- утренняя гимнастика;
 -подвижные игры, игровые сюжеты;
-гигиенические процедуры;
- закаливание в повседневной жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке; обширное умывание, воздушные ванны);
- физкультминутки;
- непосредственная образовательная деятельность;
- двигательная активность на прогулке.
	-прием детей; индивидуальные и подгрупповые беседы;
- оценка эмоционального настроения группы с последующей коррекцией плана работы;
- воспитание культурно-гигиенических навыков;
-непосредственная образовательная деятельность соответствующей направленности;
- выполнение трудовых поручений;
- формирование навыков культуры общения;
- театрализованные и сюжетно-ролевые игры.
	-непосредственная образовательная деятельность соответствующей направленности;
- дидактические игры;
- наблюдения;
- беседы;
- экскурсии по участку и за  пределы ДОУ;
- исследовательская  деятельность, опыты и экспериментирование;


	- непосредственная образовательная деятельность по музыкальному воспитанию и изобразительной деятельности;
- эстетика быта;
- экскурсии в природу (на участке);

	2 половина дня
	-  гимнастика после сна;
- закаливание (воздушные ванны, корригирующие упражнения);
- физкультурные досуги, игры и развлечения;
- самостоятельная двигательная деятельность;
- кружковые занятия физической направленности;
- прогулка (индивидуальная работа по развитию движений).
	- индивидуальная работа;
- выполнение трудовых  поручений;
- игры с ряженьем;
- работа в книжном уголке;
- общение младших и старших детей;
- сюжетно-ролевые игры.
	- досуги, развлечения;
- индивидуальная работа. 
	- музыкально-художественные досуги;
- индивидуальная работа;
- театрализованная деятельность;
- кружковая деятельность  соответствующего  содержания;
- совместное  с воспитателем  художественное конструирование.



Старший дошкольный возраст
	
	ФИЗИЧЕСКОЕ
	СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ
	ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ
	ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ

	1 половина дня
	- прием детей на воздухе (в теплое время года);
- утренняя гимнастика (подвижные игры, игровые сюжеты);
- гигиенические процедуры;
-закаливание в повседневной жизни (облегченная одежда в группе, одежда по сезону на прогулке, воздушные и солнечные ванны);
- сезонные и специальные виды закаливания;

- физкультминутки во время прговедения НОД;
-непосредственная образовательная деятельность;
- игры малой подвижности в группе;
- двигательная активность на прогулке (подвижные и спортивные игры, самостоятельная двигательная деятельность и пр.);
- мини-походы;
- пешие переходы;
- босохождение по «Тропе здоровья» (в тёплое время года);
- спортивные игры и игры на местности с элементами ориентирования;
- участие в эстафетах, соревнованиях.
	- утренний прием детей, индивидуальные и подгрупповые беседы;
- оценка эмоционального настроения группы и отдельных детей с последующей коррекцией плана работы;
- формирование навыков культуры еды;
- формирование этики быта, выполнение трудовых поручений;
-непосредственная образовательная деятельность данной направленности;
- дежурство в столовой, в природном уголке, помощь в подготовке к занятиям;
- формирование навыков культуры общения;
- театрализованные игры;
- сюжетно-ролевые игры
- совместная с педагогами проектная деятельность.

	-непосредственная образовательная деятельность познавательного цикла;
- дидактические игры;
- наблюдения в природе;
- беседы;
- экскурсии по участку и за его пределы;
- исследовательская работа, опыты и экспериментирование
- акции, совместная с педагогами проектная деятельность;
- занятия на экологической тропе.

	-непосредственная образовательная деятельность по музыкальному воспитанию и изобразительной деятельности;
- экскурсии в природу;
- посещение музеев;
- совместная с педагогами проектная деятельность;
-рассматривание репродукций картин, иллюстраций к сказкам, виртуальное посещение художественных музеев.


	2 половина дня
	-   гимнастика после сна;
- закаливание (воздушные ванны, ходьба босиком в спальне);
- физкультурные досуги, игры и развлечения;
-самостоятельная двигательная деятельность;
- занятия хореографией;
- прогулка (индивидуальная работа по развитию движений);
- кружковые и секционные занятия данной направленности.
	- воспитание в процессе хозяйственно-бытового труда и труда в природе;
- формирование эстетики быта;
- тематические досуги и развлечения;  
- работа в книжном уголке;
- общение младших и старших детей;
- сюжетно-ролевые игры.
	- кружковые занятия данной направленности;
- развивающие игры;
- интеллектуальные досуги;
- занятия по интересам;
- индивидуальная работа;
- сюжетно-ролевые игры.
	-  кружковая деятельность;
- музыкально-художественные досуги и развлечения;
- индивидуальная работа;
-театрализованная деятельность;
- совместное с воспитателем  художественное конструирование.



2.7. Содержание работы в режимных моментах по блокам деятельности
	№ п/п
	Режимные моменты
	Дни недели

	1.
	Прием детей, осмотр, разнообразная детская деятельность (с учетом перечня, групповых традиций, ритуалов, событий) в соответствии с темой
	Самостоятельная деятельность детей (по инициативе и желанию ребенка).

Совместная деятельность: подгрупповая и индивидуальная. Формы работы: беседа, игры с правилами, чтение художественной литературы, поручения,  и т.д.

В ходе данного режимного момента происходит создание предметно-развивающей среды в соответствии с содержанием образовательных областей.

Работа с родителями (опрос, беседа). 

	2.
	Утренняя гимнастика
	Совместная деятельность взрослых и детей.

	3.


	Подготовка к завтраку, завтрак
	Совместная деятельность (подгрупповая, индивидуальная).

Формы работы: рассказ педагога, самообслуживание, культурно-гигиенические навыки, этикет, здоровье, социализация, коммуникация.

	4.


	Разнообразная детская деятельность
	Совместная деятельность взрослых и детей. Самостоятельная деятельность детей.

Формы работы: подвижные дидактические игры, подвижные игры с правилами, игровые упражнения, сюжетные игры, игры с правилами, подвижные игры (с музыкальным сопровождением), музыкально–дидактическая игра, соревнования, мастерская по изготовлению продуктов детского творчества, реализация проектов, беседы, ситуативный разговор, речевая ситуация, составление и отгадывание загадок, совместные действия, дежурство, поручение, задание, наблюдение, экскурсия, решение проблемных ситуаций, экспериментирование, коллекционирование, моделирование, слушание, исполнение, импровизация, экспериментирование, чтение, обсуждение, разучивание.

	5.


	 Образовательные ситуации
	Доминирующие образовательные направления:
понедельник: социально-коммуникативное (познание предметного и социального мира), физическая культура;
вторник: познание (математика, мир исследование объектов живой и неживой природы, экспериментирование, конструирование), музыка;
среда: речевое (развитие речи, подготовка к обучению грамоте).
четверг: художественное творчество, здоровье (как парциальная или чередовать с освоением правил безопасного поведения;
пятница: чтение художественной литературы (интегрировать с коммуникативной деятельностью) развитие речи, труд ( интегрировать с областью «Познание», социально-коммуникативной деятельностью).

	
	
	Интеграция доминирующего направления с другими  осуществляется  через следующие формы работы:

	
	
	Понедельник: Социализация – сюжетно-ролевая игра, игры с правилами и др. 

Физическая культура – сюжетные подвижные  игры, подвижные игры с правилами, игровые упражнения, спортивные упражнения  и др.
Вторник: Познание – наблюдение, экскурсия, решение  проблемных ситуаций, экспериментирование,  коллекционирование, моделирование, реализация проекта, игры с правилами, дидактические игры, труд (индивидуальный, подгрупповой). 

Музыка - слушание, исполнение, пение, импровизация, экспериментирование, подвижные игры (с музыкальным сопровождением), музыкально–дидактические  игры, танцевальные упражнения, детский оркестр.
Среда: Коммуникация - беседы, ситуативный разговор, речевая ситуация, составление и отгадывание загадок, составление творческих и описательных рассказов, дидактические и речевые игры, сюжетные игры, игры с правилами.  

Безопасность - реализация проектов, беседы, ситуативный разговор, наблюдение, экскурсия, решение проблемных ситуаций, экспериментирование, выполнение домашних творческих заданий, дидактические игры, сюжетные игры и упражнения.
Четверг: Художественное творчество – мастерская по изготовлению продуктов детского творчества, реализация проектов, оформление тематических выставок, экскурсии, заочное ознакомление с музейной педагогикой, сюжетные игры, дидактические игры.  

Здоровье - подвижные и дидактические игры, подвижные игры с правилами, игровые упражнения, соревнования, спортивные игры и упражнения, беседы, ситуативный разговор, речевая ситуация, составление и отгадывание загадок, совместные действия,  задание, наблюдение, экскурсия, решение проблемных ситуаций.
Пятница: Чтение художественной литературы - чтение, обсуждение, разучивание, творческое рассказывание, сюжетно-ролевые игры, дидактические игры,  отгадывание загадок, реализация проектов, экскурсии.  
Труд - совместные действия, дежурство, поручение, задание, реализация проектов, трудовые акции, наблюдения, рассматривание картин и иллюстраций, чтение художественной литературы, экскурсии-осмотры, рассказы и беседы.

	6.


	Подготовка к прогулке
	Совместная деятельность взрослых и детей (беседа о сезонной одежде, о последовательности процесса одевания, о безопасном поведении на улице). Самостоятельная деятельность детей (процесс одевания).

	7.


	Прогулка
	Совместная деятельность взрослых и детей. Самостоятельная деятельность детей.

Формы работы: подвижные дидактические игры, подвижные игры с правилами, игровые упражнения, сюжетные игры, игры с правилами, подвижные игры (с музыкальным сопровождением), музыкально–дидактическая игра, соревнования, мастерская по изготовлению продуктов детского творчества, реализация проектов, беседы, ситуативный разговор, речевая ситуация, составление и отгадывание загадок, совместные действия,

дежурство, поручение, задание, наблюдение, экскурсия, решение проблемных ситуаций, экспериментирование, коллекционирование, моделирование, слушание, исполнение, импровизация, экспериментирование, чтение, обсуждение, разучивание.

	8.


	Возвращение с прогулки, подготовка к обеду
	Совместная деятельность взрослых и детей (рассказ и беседа о здоровом питании, культуре питания). Самостоятельная деятельность детей (культурно-гигиенические навыки).

	9.


	Обед
	Совместная деятельность (подгрупповая, индивидуальная). Формы работы: рассказ педагога, самообслуживание, культурно-гигиенические навыки, этикет, здоровье, социализация, коммуникация.

	10.


	Подготовка ко сну
	Совместная деятельность (подгрупповая, индивидуальная).

Формы работы: рассказывание или чтение отдельных отрывков художественной литературы, способствующих засыпанию в музыкальном сопровождении. Закреплять навыки последовательного и аккуратного раздевания.

	11.


	Постепенный подъем,  подготовка к полднику
	Совместная деятельность взрослых и детей (воздушные, водные процедуры; корригирующие упражнения, релаксация, аутогенная тренировка и др.).

Самостоятельная деятельность детей (беседа о последовательном и аккуратном одевании).

	12.


	Полдник
	Совместная деятельность (подгрупповая, индивидуальная).

Формы работы: рассказ педагога, самообслуживание, культурно-гигиенические навыки, этикет, здоровье, социализация, коммуникация.

	13.


	Образовательные ситуации, самостоятельная деятельность
	Занятия по дополнительному образованию (кружки, секции, студии и др.) с учетом доминирующих образовательных областей:
понедельник: социально-коммуникативная деятельность, физическая культура;
вторник: познание, музыка;
среда: коммуникация, безопасность;
четверг: художественное творчество, здоровье;
пятница: чтение художественной литературы, труд.

	14.


	Подготовка к прогулке
	Совместная деятельность взрослых и детей (беседа о последовательности процесса одевания, о безопасном поведении на улице). Самостоятельная деятельность детей  (процесс одевания).

	15.


	Прогулка
	Совместная деятельность взрослых и детей.

Самостоятельная деятельность детей.

Формы работы: подвижные дидактические игры, подвижные игры с правилами, игровые упражнения, сюжетные игры, игры с правилами, подвижные игры (с музыкальным сопровождением), музыкально–дидактическая игра, соревнования, мастерская по изготовлению продуктов детского творчества, реализация проектов, беседы, ситуативный разговор, речевая ситуация, составление и отгадывание загадок, совместные действия,

дежурство, поручение, задание, наблюдение, экскурсия, решение проблемных ситуаций, экспериментирование, коллекционирование, моделирование, слушание, исполнение, импровизация, экспериментирование, чтение, обсуждение, разучивание.

	16.


	Уход домой
	Самостоятельная деятельность детей (по инициативе и желанию ребенка).

Совместная деятельность: подгрупповая и индивидуальная.

Формы работы: беседа, игры с правилами, чтение художественной литературы, поручения,  и т.д.

Работа с родителями.

Формы работы: консультации (общие и по запросу родителей), консультации специалистов, анкетирование, беседа.  


2.8. Организация образовательной деятельности
Организация образовательного процесса предусматривает:

- совместную деятельность взрослого и ребенка (непосредственная образовательная деятельность (групповая, подгрупповая, индивидуальная) и режимные моменты);

- самостоятельную деятельность ребенка (в развивающей предметно-игровой среде, в ходе режимных моментов, используя инструментарий имеющихся программ (например, «Детство»);
· организацию взаимодействия образовательного учреждения  с семьей и другими социальными партнерами.

Формы работы взрослого с детьми в совместной деятельности
	Виды деятельности
	Возможные формы работы

	Игровая
	Сюжетные игры. Игры с правилами. Дидактические игры. Игры с природным материалом.

	Коммуникативная
	Беседы. Ситуативный разговор. Речевая ситуация. Составление и отгадывание загадок. Сюжетные игры. Игры с правилами.

	Трудовая
	Совместные действия. Дежурство. Поручение. Задание. Реализация проектов. Игры по ознакомлению с профессиями, трудом взрослых.

	Познавательно-исследовательская
	Наблюдение. Экскурсия. Решение  проблемных ситуаций.  Экспериментирование. Коллекционирование. Моделирование. Реализация проекта. Игры с правилами (развивающие). Настольно-печатные игры.

	Продуктивная
	Мастерская по изготовлению продуктов детского творчества. Реализация проектов.

	Музыкально - художественная


	Слушание. Исполнение. Импровизация. Экспериментирование. Подвижные игры (с музыкальным сопровождением). Музыкально – дидактическая игра. Режиссерские игры. Игры-драматизации.

	Чтение
	Чтение. Обсуждение. Разучивание. Составление творческих рассказов.

	Двигательная
	Сюжетные подвижные  игры. Подвижные игры с правилами. Игровые упражнения. Соревнования. Спортивные игры и упражнения.


                                       Вариативная часть образовательной программы. Региональный компонент.
                      Данная часть программы учитывает образовательные потребности, интересы и мотивы воспитанников, членов их семей и педагогов и ориентирована на специфику национальных, социокультурных, экономических, климатических условий, сложившиеся традиции учреждения.
Особенности осуществления образовательного процесса:
	Особенности


	Характеристика региона (муниципалитета)
	Выводы и рекомендации



	Демографические
	С 2000-х годов наблюдается естественный прирост населения города. Рост рождаемости  способствовал поиску путей  решения проблемы охвата детей услугами дошкольного образования.
	Это привело к открытию разнообразных, консультационных пунктов, и иных форм развития дошкольников (логопункты).

	Природно-климатические и экологические
	Город расположен на востоке области  в окружении лесов. В окрестностях города много водоемов.
 Климатические условия: крайняя неустойчивость и быстрая изменчивость погоды, повышенная влажность, большое количество осадков, преобладание ветров западных направлений.
	При планировании образовательного процесса необходимо предусмотреть разнообразные вариативные режимы дня.
 Экологические особенности местности позволяют вести углубленную работу экологической направленности.

Богатая история города позволяет вести работу по краеведению.

Особое месторасположения области проводить работу по ознакомлению с главными городами России и историей страны.

	Национально-культурные и этнокультурные
	Население г. Черняховска (около 50 тысяч человек), многонациональное. Самым многочисленным народом являются русские.  В результате миграционных процессов появилось множество малочисленных народностей: изиды, армяне, казахи, немцы.
	Возможность  включить в ООП  работу с детьми, для которых русский язык не родной, а также -  по ознакомлению воспитанников с культурой коренных народностей, по изучению национального языка.

	Cоциально-исторические
	В черте города расположены воинские части.
	При реализации образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» необходимо введение тем, направленных на ознакомление воспитанников с профессиональной деятельностью взрослых (пограничники, летчики).


2.9. Образовательная деятельность по профессиональной коррекции нарушений развития детей.
2.9.1. Пояснительная записка
  Согласно ФГОС раздел «Образовательная деятельность по профессиональной коррекции нарушений речи детей»  создается при организации обучения и воспитания детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) в дошкольном образовательном учреждении.  Данный раздел  направлен на обеспечение коррекции недостатков в физическом, психическом, речевом развитии детей с ОВЗ и оказании помощи в освоении Образовательной программы. 
  С целью своевременной диагностики, профилактики и коррекции речевых нарушений в Учреждении функционирует  логопедический пункт. Содержание работы и организационные моменты логопункта закреплены Положением о логопедическом пункте, которое утверждено руководителем Учреждения.

  Для получения качественного образования детьми с ОВЗ в рамках реализации Программы создаются необходимые условия для:

- диагностики и коррекции нарушений развития и социальной их адаптации;

- оказания ранней коррекционной помощи на основе специальных психолого-педагогических подходов и наиболее подходящих для этих воспитанников языков, методов, способов общения и условий, в максимальной степени способствующих получению дошкольного образования; 
- разработка индивидуальных маршрутов сопровождения ребенка с учетом его особенностей, реализуемых на  ПМП консилиумах;
- социальное развитие детей, в том числе посредством организации инклюзивного образования детей с ОВЗ. 
   Данный раздел позволяет реализовать личностно-ориентированный подход через психолого-медико-педагогическое сопровождение ребенка с ОВЗ, способствующее достижению стандарта образования, имеет подчиненную, вспомогательную функцию по отношению к Образовательной программе.
Цель:

Задачи:
- выявление особых образовательных потребностей детей с ОВЗ, обусловленными недостатками в физическом, психическом, речевом развитии;

- осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям с ОВЗ с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии);
- возможность освоения детьми с ОВЗ Программы и их интеграции в образовательном учреждении.
     Целевые ориентиры освоения  программы — это:

· достижение каждым ребёнком уровня речевого и психического развития, соответствующего возрастным нормам, индивидуальной траектории развития ребенка;

· предупреждение возможных трудностей в усвоении школьных знаний, обусловленных речевым недоразвитием,

обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в обществе;

 - повышение психолого-педагогической компетенции воспитателей, родителей ребенка с ОВЗ;
- интеграция ребенка с ОВЗ в образовательном учреждении;
· успешность в освоении основной Общеобразовательной программы дошкольного образования ребенком с ОВЗ;
2.9.2. Содержательный раздел
Раздел включает в себя пять модулей: концептуальный, диагностико-консультативный, коррекционно-развивающий, лечебно-профилактический, социально-педагогический.
Концептуальный модуль.
Данный модуль раскрывает сущность медико-психолого-педагогического сопровождения ребенка с трудностями в развитии. 
Цель:  оказание помощи в решении проблем.
Задачи сопровождения: 

- правильный выбор коррекционного, образовательного маршрута;

- преодоление затруднений в развитии, воспитании и обучении;

- решение личностных проблем развития ребенка;

- формирование здорового образа жизни.

В основе сопровождения лежит единство четырех функций:

- диагностика сущности проблемы;

- информация о сути проблемы и путях её решения;

- консультации на этапе принятия решения и разработка плана решения проблемы;

- помощь на этапе реализации плана решения.

Основными принципами сопровождения являются:

- рекомендательный характер советов сопровождающего;

- приоритет интересов сопровождаемого (ребенка);

- непрерывность сопровождения;

- мультидисциплинарность (комплексный подход) сопровождения.
Этапы индивидуального сопровождения:
- сбор информации;
- анализ полученной информации:

- дети без отклонений в развитии,

- дети группы риска,

- дети, имеющие проблемы в данный момент,

- дети с отклонениями в развитии;
- совместная выработка рекомендаций;
- консультации с семьей ребенка и педагогами;
- составление индивидуальных планов (маршрутов сопровождения).

Организационно-управленческой формой сопровождения является медико-психолого-педагогический консилиум. Его главные задачи:

- защита прав и интересов ребенка;

- массовая диагностика по проблемам развития;

- выявление групп детей, требующих внимания специалистов;

- консультирование всех участников образовательного процесса.
Диагностико-консультативный модуль.
           В данном модуле представлена программа изучения ребенка  воспитателями, педагогом-психологом, учителем-логопедом, медицинскими работниками. Карты обследования, схема написания представления на ребенка педагогами.
Воспитателем  устанавливается усвоенный детьми объем знаний, умений, навыков; выявляются трудности, испытываемые в обучении и условия, при которых эти трудности могут быть преодолены. Педагог отмечает особенности личности, адекватность поведения в различных ситуациях.

В содержание исследования ребенка психологом входит развитие эмоционально-волевой и познавательной сферы.

Исследование ребенка логопедом включает определение уровня речевого развития, коммуникативных навыков.
Медицинские работники предоставляют данные о физическом развитии, состоянии ребенка.

Содержание  психолого-медико-педагогического изучения ребенка
	Направление 


	Содержание исследования
	Где и кем выполняется 

	Медицинское
	1.Изучение медицинской документации: история развития ребенка (анамнез, перенесенные заболевания, травмы), здоровье родителей, особенности протекания беременности и родов.

2. Выявление состояния физического здоровья,

особенностей физического развития: изменения в физическом развитии (рост, вес), нарушения движений (скованность, расторможенность, параличи, парезы, стереотипные и навязчивые движения); утомляемость; состояние анализаторов. 
	Старшая медицинская сестра

Врач-педиатр (обследование ребенка, беседа с родителями).

Воспитатель, музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре (наблюдение за ребенком во время занятий, игр, прогулок)

	Психологическое 
	Обследование актуального уровня психического развития. Психические процессы: внимание, память, мышление. Моторные навыки. 
	Педагог-психолог (специальный эксперимент, беседы с родителями, с ребенком)

Воспитатель (наблюдение за ребенком на занятиях, в играх, в свободное время) 

	Логопедическое 
	Обследование уровня речевого развития (звукопроизношение, фонетико-фонематические представления, лексико-грамматический строй, связная речь; состояние мелкой моторики), определение зоны ближайшего развития, исследование особенностей коммуникативных навыков
	Учитель-логопед (специальный эксперимент, беседы с родителями, с ребенком)

Воспитатель (наблюдение за речью ребенка на занятиях, в играх, в свободное время) 

	Социально-педагогическое 
	Семья ребенка: состав семьи, условия воспитания, образования родителей.

Умение обучаться: организованность, выполнение требования педагогов, самостоятельная работа, самоконтроль; трудности в овладении новым материалом.

Эмоционально-волевая сфера, психологическое благополучие, тревожность.

Особенности личности: интересы, потребности.

Соблюдение правил поведения в д/саду, дома, в обществе.

Взаимоотношения с коллективом, социальный статус.

Нарушения в поведении: гиперактивность, замкнутость, агрессия
	Воспитатель (наблюдение, беседы, посещение семьи ребенка).

Психолог (специальный эксперимент, наблюдение, беседа, анкетирование)




Важным является предупреждение физических, эмоциональных и интеллектуальных перегрузок, проведение своевременных лечебно-оздоровительных мероприятий. В каждом конкретном случае определяется ведущее направление работы с ребенком.
Коррекционно-развивающий модуль.
Содержание и формы коррекционной работы:
- выявление особых образовательных потребностей детей с ОВЗ, обусловленных недостатками в физическом и (или) психическом развитии;

-  составление психолого-педагогических, логопедических характеристик детей с ОВЗ;

- составление индивидуального маршрута и программы сопровождения с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии рекомендациями ПМП комиссии);

  - отслеживание динамики развития ребенка;     

  - поддержание постоянной связи воспитателя с педагогом-психологом, учителем-логопедом, медицинским работником, администрацией Учреждения, родителями;

- формирование благополучного психологического климата в детском саду, способствующего комфортному пребыванию ребенка;

- ведение сопроводительной документации. 
Условия, способствующие повышению качества коррекционной работы:

- использование более медленного темпа преподнесения нового материала и многократного возвращения к нему;

- максимальное использование сохранных анализаторов;

- побуждение к речевой деятельности детей.

 Основным видом деятельности коррекционной работы являются индивидуальные и подгрупповые занятия, цель которых – коррекция недостатков познавательной, эмоционально-волевой сферы, речи детей. 
Задачи, решаемые на коррекционно-развивающих занятиях:

- создание условий для развития сохранных функций;

- создание ситуации успешности при освоении нового материала;

- повышение уровня общего развития, восполнение пробелов предшествующего развития:

- коррекция отклонений в развитии познавательной и эмоционально-волевой сферы;

- коррекция речи, воспитание умения общаться, развитие коммуникативных навыков.

Занятия строятся с учетом основных принципов коррекционно-развивающего воздействия: системности коррекционных, профилактических, развивающих задач; единства диагностики и коррекции; учет индивидуальных особенностей личности.

   На основании полученных и систематизированных на ПМП консилиуме данных исследования ребенка с ОВЗ специалистами определяется проблема и составляется комплексный план-маршрут индивидуального сопровождения развития, включающий в себя:

- стратегию взаимодействия ребенка с коллективом, семьей,  воспитателями, коррекционными специалистами, специалистами Учреждения, медицинскими работниками;

- ожидаемые результаты.

Специалистами и воспитателями составляется программа коррекционного индивидуального сопровождения ребенка (логопедического, психологического пр.), включающее в себя перспективное планирование и тематическое содержание коррекционных занятий.

 Разработка и реализация коррекционных мероприятий осуществляется путем взаимодействия воспитателей, специалистов и медицинских работников Учреждения, отраженного в плане «Взаимодействие специалистов ПМП сопровождения».

   В течение года проводится анализ реализации маршрута и программ индивидуального сопровождения развития ребенка, в котором отмечаются результаты, причины, и дальнейшие перспективы.

   Положительными показателями эффективности работы индивидуального сопровождения являются:

- динамика в познавательном развитии;

- динамика речевого развития;

- динамика общего развития;

- степень участия родителей в коррекционной работе;

- степень удовлетворенности родителей работой;

- повышение педагогической компетентности родителей и педагогов.

В случае невозможности комплексного усвоения воспитанником Программы из-за тяжести физических и (или) психических нарушений, подтвержденных в установленном порядке психолого-медико-педагогической комиссией, содержание коррекционной работы формируется с акцентом на социализацию воспитанника и формирование практически-ориентированных навыков.
Лечебно-профилактический модуль.
К данному модулю относятся лечебно-профилактические мероприятия, направленные на профилактику, коррекцию физических и психических отклонений  у детей с ОВЗ.

Медицинскими работниками и педагогами Учреждения осуществляется:                       

- контроль за соблюдением санитарно-гигиенических норм, режимом дня, питанием ребенка;

- мероприятия по физическому закаливанию;

- использование здоровьесберегающих технологий в совместной деятельности и в течение дня.
Социально-педагогический модуль.
Данный модуль включает в себя работу по повышению уровня компетентности воспитателей и родителей в воспитании и обучении детей с ОВЗ.
· Программы профессиональной компетентности педагогов.
                  Воспитатель должен быть знаком с особенностями развития данной неоднородной группы детей. Осуществляется это на курсах повышения квалификации, на семинарах-практикумах, курсах переподготовки. 

                  Специалистами Учреждения проводятся консультации, беседы, семинары, тренинги с педагогами. Ведется просветительская работа.
· Психотерапевтическая работа с семьей.
Цель – повышение уровня родительской компетентности и активизации роли родителей в воспитании и обучении ребенка. Проводится данная работа на индивидуальных консультациях специалистами, на родительских собраниях, через стендовые консультации. 
2.9.3. Формы организации работы по профессиональной коррекции развития детей
Основные формы организации обучения – подгрупповая, подвижными микрогруппами и индивидуальная. В соответствии с ФГОС

ДО основной формой работы с детьми-дошкольниками по всем направлениям развития является игровая деятельность.  Программа учитывает это положение, но предполагает, что занятие остается одной из основных форм работы с детьми, имеющими нарушения  при максимальном использовании игровых форм в рамках каждого занятия.

В соответствии СанПином продолжительность подгрупповых занятий: для детей 5-го года жизни – до 20 минут, для детей 6-го года жизни -  25 минут, с детьми 7-го года жизни -  30 минут. . Расписание занятий со специалистами составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению общеобразовательной программы и предоставить возможность родителям при необходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедических занятиях: часть логопедической работы вынесена во вторую половину дня.

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности  нарушения.
  3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ.

3.1. УСЛОВИЯ РЕАЛИЗАЦИИ ООП
Материально-техническое обеспечение.
       В Учреждении созданы условия для развития детей в соответствии с требованиями СанПина. В двух зданиях расположены 18 групповых ячеек. Имеется спортивные залы, музыкальные залы, кабинеты специалистов (логопедов, психологов, музыкальных руководителей). Есть два медицинских блока, которые прошли процедуру лицензирования. 

	Направления
	Наличие
специальных помещений
	Оборудование
Игрушки

Дидактические материалы

ТСО

	Методические материалы

	Физическое развитие
	Физкультурный зал

Кабинет психолога
	Спортивное оборудование, тренажеры, мягкие модули, «Тропа здоровья», дорожки для коррекции плоскостопия, массажные мячи. 

Столик для песочной терапии, игрушки
	Игры на развитие психических процессов и для их коррекции.
	Музыкальный центр

Ноутбук, принтер, магнитофон


	Методическая литература по возрастам

Методическая литература

	Социально-коммуникативное
развитие
	Стенды: «Права ребенка»,

«Наша Родина – Россия», «Символика России»
	
	Правила общения взрослых с детьми. Рекомендации.

Фотографии детей в разных моментах деятельности.
	
	Методическая литература в методическом кабинете и на группах.

	Познавательное развитие


	Уголок: «Моя

Родина – Россия»

Уголок: «История и культура русского быта»

Космос и уголок развития воздушного транспорта

Галерея времени

Уголок дорожного

движения.

Уголок пожарной безопасности.

	Печь, стол, скамья, самовар, горшки, ложки, полотенца.

Стенд, атрибуты по дорожному движению, знаки.

Разновидности транспорта.

Стенд, атрибуты по пожарной безопасности.
	Фотографии

Г. Черняховска.

Г. Калининграда.

Флаг, герб, 

Фотографии

Москвы.

Звездное небо, модели планет, космонавты, виды воздушного транспорта, описание видов и истории развития летательных аппаратов.

Модели часов,

недели, месяца, времена года.
	
	Комплект пособий, 

литературы в

методическом кабинете.

	Художественно-эстетическое развитие
	Музыкальный зал

Стенд «Мир глазами детей» (выставка детского

 творчества)

Костюмерная
	Наборы игрушек
	Музыкальные инструменты, шумовые инструменты.

Различные виды театров.

Репродукции картин известных и местных художников.

Костюмы, декорации
	Телевизор, музыкальный центр, медиаплеер.


	Методическая литература в кабинете

	Речевое развитие
	Кабинет логопеда
	Игрушки по лексическим темам
	Игры на развитие фонематического слуха, автоматизацию звуков, речевое дыхание, развитие связной речи
- дидактические игры и пособия для развития навыков словообразования: 

«Назови ласково»;

«Скажи наоборот»; «Найди родственные слова»; «Эхо»

«Повтори за мной»
Дидактическое пособие «Предмет и его части».
Лексико-грамматические игры на:

- правильное употребление предлогов: «Где находится фрукт?» «Где вырос овощ, фрукт», «Куда спрятались игрушки», «Посуда”;

- согласование существительных с числительными в роде, числе, падеже «Сколько ягод в корзине», «Сколько детёнышей у мамы», «Кто больше собрал грибов», «Сколько транспорта в гараже», «Какой богатый урожай», «Сколько цветов в вазе»;

- согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже;

- практическое употребление в речи притяжательных местоимений, прилагательных 

- употребление различных падежных форм существительных;

-употребление в речи несклоняемых существительных;

- правильное употребление сложноподчиненных и сложносочиненных предложений.
	Ноутбук

1.Компьютерная программа по обучению грамоте «Радуга»

2.Компьютерная программа «БОС – здоровье - детям» (диск)

3. Компьютерная игра «Учимся читать» - звуковой анализ и синтез слов, развитие слухового внимания.

4. видеодиск
«Домашний логопед – артикуляционная гимнастика для работы над звукопроизношением
5Аудиокассеты:

«Говорим правильно»

- звуки «л», «л,»
- звуки «р», «р,»
- звуки «с», «з», «ц»

- звуки «ш», «ж», «ч», «щ»
6.Аудиокассета «Весёлые истории» - запоминать слова с заданным звуком.


	Методическая литература.
Предметные картинки на выделение звука из слова и

дифференциацию звуков.

«Картины для составления описательных рассказов».

«Серии сюжетных картин для составления рассказов».

Игра «Делим слова на слоги».

«Знакомство с буквой (плакаты)».

Картинки для звуко-буквенного анализа.
«Картинный материал на правильное практическое употребление предлогов».
Сигнальные карточки на дифференциацию твёрдых, мягких, согласных и гласных звуков.

Звуковые квадраты.

Карточки для определения местоположения звука в слове.

Карточки – схемы слов, предложений.

Карточки для анализа и синтеза слов.

Перфокарты: анализ и синтез слов.

«Звуковые линейки».
Магнитные буквы.

	
	
	Уголок «Развитие фонематического слуха и восприятия»

Центр «Правильное физиологическое  и речевое дыхание»

«Дом знаний» - центр для совершенствования полученных знаний по обучению грамоте.
	- набор мелких игрушек (на заданный звук)

- наборы картинок

- колокольчики

- методическое пособие «Домики»

- методическое пособие «Паровозики»

- картинки на звукоподражание 
- методическое пособие «Телевизор»
Игры и дидактические пособия для развития дыхания

- султанчики

- бабочки

- листочки

- флажки

- дудочки
- д/п «Поющие колбочки» 
- настенная разрезная азбука

- кассы букв (на каждого ребенка)

- Д/п «Шапочки – буквы»

- фишки для звукобуквенного анализа

- дидактический материал для пропедевтики дисграфии

- дидактическое пособие «Слоговые ромашки»

- звуковые кроссворды

- изографы

- слоговые кубики

- ребусы

- буквари Н.С. Жуковой (на каждого ребенка)
	
	


Методические пособия.
Программа
1.Основная общеобразовательная программа
Программы для организации дополнительной деятельности
1.Развивающая педагогика оздоровления. В.Т. Кудрявцева, Б.Б. Егорова
2.Л.Д. Глазырина «Физическая культура – дошкольникам».

3. М.Ю. Картушина «Зеленый огонек здоровья».
4.О.Л. Князева, Р.Б. Стеркина «Основы безопасности детей дошкольного возраста».

5.Е.О.Севастьянова «Дружная семейка».
6.Нищева Н.В. «Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей  с ОНР (с 4 до 7 лет)». 
7.Т.Б.Филичева В.Г.Чиркина «Коррекционное обучение и воспитание детей с ОНР».
8. Г.С. Швайко «Программа по изобразительной деятельности в детском саду».

9.Э.П. Костина «Камертон». М. 
Учебные пособия, технологии
 Кудрявцев В.Т., Егоров Б.Б. Ослабленный ребенок: развитие и оздоровление. – М., 2003.

Физическое воспитание в экспериментальном дошкольном образовательном учреждении. Под ред. Егорова Б.Б.  М., 2006.
 Зайцев Г.К., Зайцев А.Г. Твоё здоровье: Укрепление организма. – СПб: «Детство-Пресс», 2001.
Сочеванова Е.А. «Подвижные игры с бегом для детей 4-7лет», СПб., 2008

Филиппова С.О. «Спутник руководителя физического воспитания», СПб., 2007

Филиппова С.О. «Олимпийское образование дошкольников», СПб.,2007

Муллаева Н.Б. «Конспекты-сценарии по физической культуре для дошкольников», СПб., 2006

Волошина Л.Н. «Воспитание двигательной культуры дошкольников». М., 2005.

Рунова М.А. «Дифференцированные занятия по физкультуре для детей 5-7 лет»

Филиппова С.О. «Теория и методика физической культуры дошкольников». СПб., 2008.
 Ковалец И.В. «Азбука эмоций», М., 2004

Алябьева Е.А.»Нравственно-этические беседы и игры с дошкольниками», М., 2004

Жукова О.Т. «Азбука «Ау» (методические рекомендации по обучению детей основам безопасности), СПб., 2008

Князева О.Л., Маханева М.Д. «Приобщение детей к истокам русской народной культуры», СПб., 2002

Ботякова О.А. «Российский этнографический музей детям», СПб., 2001

Куприна Л.С. «Знакомим детей с русским народным творчеством», СПб., 2008

Дыбина О.В. «Что было до…». М., 2004.

Нищева Н.В. «Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей  с ОНР (с 4 до 7 лет)». СПб., 2006.

Нищева Н.В. «Система коррекционной работы в логопедической группе с ОНР». СПб., 2007.

Нищева Н.В. «Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей группе детского сада для детей с ОНР». СПб., 2007.

Нищева Н.В. «Речевая карта ребенка младшего дошкольного возраста: от 3 до 4 лет». СПб.,  «Детство-пресс», 2007.

Нищева Н.В. «Картинный материал к речевой карте ребенка младшего дошкольного возраста: от 3 до 4 лет»

(наглядно-методическое пособие) СПб.,  «Детство-пресс», 2007.

Нищева Н.В. «Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи: от 4 до 7 лет». СПб., «Детство-пресс»,  2008.

Нищева Н.В. «Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитием речи: от 4 до 7 лет». (наглядно-методическое пособие) СПб.,  «Детство-пресс», 2008.

Нищева Н.В. «Картотека методических рекомендаций для родителей дошкольников с ОНР», СПб., 2007

Нищева Н.В. «Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подготовительной  группе детского сада для детей с ОНР». СПб., 2008.

Нищева Н.В. «Живая природа. В мире растений», СПб., 2008.
 Нищева Н.В. «Живая природа. В мире животных». СПб.,  2008. 

Нищева Н.В. «Круглый год». СПб., 2008.

Нищева Н.В. «Серия картинок для обучения дошкольников рассказыванию». СПб., 2007.

Нищева Н.В. «Раз планета, два планета» (демонстрационные плакаты). СПб., 2009.

Нищева Н.В. «Мы едем, едем, едем». СПб., 2007.

Рокитянская Т.А. «Воспитание звуком». Ярославль. 2002. 

Лунева Т.А. «Музыкальные занятия. Младшая группа». Волгоград. 2008.

Шушакова Е.  «Праздничные сценарии для детского сада». М., 2007.

Роот З. «Музыкальные сценарии для детского сада». М., 2006.

Соколова Е.В., Няньковская Н.В. «С праздником, малыши!». Владимир. 2007.

Улашенко Н.Б. «Музыка. Младшая группа». Волгоград. 2007.

Деревянкина Л. «Наш первый выпускной». Тамбов. 2003.

Маханева М.Д. «Театрализованные занятия в детском саду». М., 2001.

Никитина Е.А. «До свиданья, детский сад!». М., 2002.

Липатникова Т.Н. «Праздник начинается». Ярославль. 2001.

Липатникова Т.Н. «Мы совсем уже большие». Ярославль. 2006.

Блохина Л.А., Горбина Е.В. «Начинаем наш концерт». Ярославль. 2006.

Зарецкая Н.В. «С танцем и песней встретим праздник вместе». Ярославль. 2003.

Михайлова М.А., Воронина М.В. «Танцы, игры, упражнения для красивого движения». Ярославль. 2004.

Галиченко И.Г., Михайлова М.А. «Танцуем, играем всех приглашаем» .Ярославль.  2006.

Малышева А.Н., Немова Г.В. «Праздники, игры и танцы для дошкольников». Ярославль. 2006.

Картушина М.Ю. «Забавы для малышей». М., 2005.

Светличная Т.А. «Праздники без проблем». М., 2006.

Горькова Л.Г. «Праздники и развлечения в детском саду». М., 2004.

Зарецкая Н.В. «Танцы для детей старшего дошкольного возраста». М., 2008.

Зарецкая Н.В. «Календарные музыкальные праздники для детей старшего дошкольного возраста». М., 2004.

Зарецкая Н.В. «Календарные музыкальные праздники для детей среднего дошкольного возраста». М., 2004.

Зарецкая Н.В. «Календарные музыкальные праздники для детей младшего дошкольного возраста». М., 2004.

Швайко Г.С. «Занятия по изобразительной деятельности в детском саду» (средняя группа), М., 2001

Швайко Г.С. «Занятия по изобразительной деятельности в детском саду» (старшая группа), М., 2001

Швайко Г.С. «Занятия по изобразительной деятельности в детском саду» (подготовительная группа), М., 2001
Гогогеридзе А.Г., Деркунская В.А. «Детство с музыкой. Современные педагогические технологии музыкального воспитания и развития  детей раннего и дошкольного возраста. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

Бабаева И, Крулехт М.В., Михайлова З.А. Дошкольник 4-5 лет. – СПб.,ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

Крулехт М.В., Крулехт А.А. Самоделкино. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2004.
Курочкина Н.А. Дети и пейзажная живопись. – СПб.. ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007.

Курочкина Н.А. О портретной живописи. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2006.

Курочкина Н.А. Детям о книжной графике. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2006.

Курочкина Н.А. Знакомство с натюрмортом. Методическое пособие для педагогов ДОУ. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.

Бабаева Т.И., Михайлова З.А. Развитие познавательско-исследовательских умений у старших дошкольников – СПб.. ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2012

Михайлова З.А., Чеплашкина И.Н. Математика – это интересно. Игровые ситуации, диагностика освоенности математических представлений. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2008.

Михайлова З.А., Чеплашкина И.Н. Математика от трех до семи. Учебно-методическое пособие. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009.

Гогогеридзе А.Г. Мониторинг в детском саду. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2011.

Смоленцева А.А., Суворова О.В. Математика в проблемных ситуациях для маленьких детей. СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

Смоленцева А.А., Пустовойт О.В., Михайлова З.А., Непомнящая Р.Л.  Математика до школы. СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.

Носова Е.А. Логика и математика для дошкольников. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007.

Королева И.А., Степанова В.А. Листок на ладони. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007.

Михайлова З.А. Цветные счетные палочки Кюизенера. Наглядно-методическое пособие. – СПб., Корвет, 1995-2011.

Михайлова З.А. Логические блоки Дьенеша. Наглядно-методическое пособие. – СПб.. Корвет, 1995-2011.
3.2.  Организация режима  пребывания детей  в Учреждении.
В Учреждении функционирует пять дней в неделю в режиме сокращенного дня (10 часов пребывания), выходные — суббота, воскресенье.
Режим дня детей первой младшей группы (10 часов в день)
	Режимные моменты
	Время

	Прием детей
	7.30 – 8.05

	Самостоятельная деятельность детей
	

	Утренняя гимнастика
	8.05 – 8.08

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.10 – 9.00

	Самостоятельная деятельность детей
	

	Непосредственно образовательная деятельность 
	9.10 – 9.20

	Игры
	9.25 – 9.40

	Подготовка к прогулке
	9.45 – 10.00

	Прогулка
	10.00 – 11.20

	Самостоятельная деятельность детей
	

	Возвращение с прогулки, подготовка к обеду
	11.20 – 11.50

	Обед
	11.50 – 12.20

	Подготовка к дневному сну
	12.20 – 12.30

	Сон
	12.30 – 15.00

	Постепенный подъем, воздушные, водные процедуры, подготовка к полднику
	15.00 – 15.20

	Полдник
	15.20 – 15.35

	НОД,игры, досуги, общение и деятельность по интересам 
	15.40 – 16.40

	Самостоятельная деятельность детей (ежедневно)
	

	Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей домой
	16.40 – 17.30


Режим дня детей второй младшей группы (10 часов в день)
	Режимные моменты
	Время

	Прием детей
	7.30 – 8.20

	Самостоятельная деятельность детей, утренняя гимнастика
	

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.20 – 8.50

	Самостоятельная деятельность детей
	8.50-9.00

	Непосредственно образовательная деятельность (включая перерыв - 10 минут)
	9.00-9.40

	Подготовка к прогулке, прогулка, возвращение с прогулки
	9.40 – 11.50

	Подготовка к обеду, обед
	11.50 – 12.30

	Подготовка к дневному сну, сон
	12.40 – 15.00

	Постепенный подъем, гимнастика после сна, воздушные, водные процедуры
	15.00 - 15.25

	 Подготовка к полднику, полдник
	15.25 – 15.45

	Игры, досуги, общение и деятельность по интересам 
	15.45 – 16.15

	Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей домой
	16.15 – 17.30


Режим дня детей средней  группы (10 часов в день)
	Режимные моменты
	Время

	Прием детей, самостоятельная деятельность детей, утренняя гимнастика
	7.30-8.25

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.25 – 8.50

	Самостоятельная деятельность детей
	8.50 – 9.00

	Непосредственно образовательная деятельность (включая перерыв  10 минут)
	9.00 – 9.50

	Подготовка к прогулке, прогулка, возвращение с прогулки
	9.50 – 12.00 

	 Подготовка к обеду. обед
	12.00 – 12.40

	Подготовка к дневному сну, сон
	12.40 - 15.00

	Постепенный подъем, гимнастика после сна, воздушные, водные процедуры
	15.00 – 15.20

	Подготовка к полднику, полдник
	15.20 – 15.35

	НОД (если есть),игры, досуги, общение и деятельность по интересам 
	15.35 – 16.15

	Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей домой
	16.15 – 17.30


Режим дня детей старшей  группы (10 часов в день)
	Режимные моменты
	Время

	Прием детей
	7.30 – 8.30

	Самостоятельная деятельность детей, утренняя гимнастика
	

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.30 – 8.45

	Самостоятельная деятельность детей
	8.45 – 9.00

	Непосредственно образовательная деятельность (включая 2 перерыва по 10 минут)
	9.00 – 10.35

	Подготовка к прогулке, прогулка, возвращение с прогулки
	10.35 – 12.30

	 Подготовка к обеду, обед
	12.30 – 12.50

	Подготовка к дневному сну, сон 
	12.50 – 15.00

	Постепенный подъем, гимнастика после сна, воздушные, водные процедуры
	15.00 – 15.10

	Подготовка к полднику, полдник
	15.10 – 15.20

	Дополнительная образовательная деятельность (1 раз в неделю -  25 минут)
	15.20 – 16.15

	Самостоятельная деятельность детей (ежедневно)
	

	Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей домой
	16.15 – 17.30


    Режим дня детей подготовительной группы (10 часов в день)
	Режимные моменты
	Время

	Прием детей
	7.30 – 8.40

	Самостоятельная деятельность детей, утренняя гимнастика
	

	Подготовка к завтраку, завтрак
	8.40 – 8.50

	Самостоятельная деятельность детей
	8.50 – 9.00

	Непосредственно образовательная деятельность (включая 2 перерыва по 10 минут)
	9.00 – 10.50

	Подготовка к прогулке, прогулка, возвращение с прогулки,
	10.50 – 12.45

	Подготовка к обеду, обед
	12.45 – 13.05

	Подготовка к дневному сну, сон
	13.05 – 15.00

	Постепенный подъем, гимнастика после сна, воздушные, водные процедуры 
	15.00 – 15.10

	Подготовка к полднику, полдник
	15.10 – 15.20

	Дополнительная образовательная деятельность (2 раза в неделю по 30 минут)
	15.20 – 16.15

	Самостоятельная деятельность детей (ежедневно)
	

	Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей  домой
	16.15 – 17.30


Общая продолжительность: прогулки – 4 часа; самостоятельной деятельности – 3 час. 50 мин.; непосредственно образовательной деятельности - 1,5 часа в первой половине дня и 2 раза в неделю по 30 мин. -  во второй половине дня
3.3. Особенности организации образовательных ситуаций
Количество занятий и образовательных ситуаций для каждой возрастной группы рассчитывается на день, неделю, месяц и учебный год. При этом  учитываются  возрастные особенности дошкольников, требования СанПиН и основной образовательной программы.
	Вид деятельности
	Количество образовательных ситуаций и занятий в неделю

	
	Младшая группа
(3-4 года)
	Средняя группа
(4-5 лет)
	Старшая группа
(5-6 лет)
	Подготовительная

к школе группа
(6-7 лет)

	Двигательная деятельность
	 в нед.

	 в мес.

	  в год
	 в нед.

	 в мес.

	  в год
	 в нед.

	 в мес.

	  в год
	 в нед.

	 в мес.

	  в год

	Физическая культура
	3
	12
	108
	3
	12
	108
	3  
	12
	108
	3
	12
	10

	Познавательно-исследовательская деятельность
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Познание предметного и социального мира, освоение безопасного поведения
	1
	4
	36
	1
	4
	36
	2
	8
	72
	2
	8
	72

	Исследование объектов живой и неживой  природы, экспериментирование
	1
	4
	36
	1
	4
	36
	1
	4
	36
	1
	4
	36

	Математическое и сенсорное развитие
	1
	4
	36
	1
	4
	36
	1
	4
	36
	1
	4
	36

	Изобразительная деятельность
	2
	8
	72
	2
	8
	72
	2
	8
	72
	2
	8
	72

	Музыкальная деятельность

	2
	8
	72
	2
	8
	72
	2
	8
	72
	2
	8
	72

	Коммуникативная деятельность
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Развитие речи
	1
	4
	36
	2
	8
	72
	2
	8
	72
	2
	8
	72

	Подготовка к обучению грамоте
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	1
	4
	36
	1
	4
	36

	Итого
	11
	40
	396
	12
	48
	432
	14
	56
	504
	15
	56
	50



Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных  программ, составляет: в младшей группе - 2 часа 45 минут, в средней группе - 4 часа, в старшей группе - 6 часов 15 минут, в подготовительной группе — 8 часов 30 минут.


В старшей группе — 5 часов 48 минут — на непосредственную  образовательную  деятельность и 27 минут  - на дополнительную.


В подготовительной  группе - 7 часов  - на непосредственную  образовательную  деятельность  и 1 час 30 минут  - на дополнительную.

Продолжительность 1 занятия (непрерывной образовательной деятельности)  в зависимости от возраста дошкольников составляет:
	1-я младшая группа

(2-3 года)
	2-я младшая группа
(3-4 года)
	Средняя группа
(4-5 лет)
	Старшая группа
(5-6 лет)
	Подготовительная

к школе группа
(6-7 лет)

	Не более 10 минут
	Не более 15 минут

	Не более 20 минут
	Не более 25 минут
	Не более 30 минут


 Занятия подразделяются на  основные  образовательные, коррекционные (в частности, логопедические) и дополнительные образовательные услуги.

В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физминутки. Перерывы между периодами НОД – не менее 10 минут. Требования к режиму пребывания детей в образовательном учреждении в соответствии с СанПиН  
	
	Продолжительность режимных моментов по возрастным группам

	1 младшая
	2 младшая
	Средняя
	Старшая
	Подготовительная

	В соответствии

с медицинскими рекомендациями
	Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования:

	
	

	
	5.30 ч.


	5.40 ч.


	5.50 ч.


	6 ч.

	
	Ежедневная продолжительность прогулки (2 раза в день, в первую половину до обеда, во вторую половину дня после дневного сна или перед уходом детей домой):

	4-4.30 ч.
	4 – 4.30 ч.
	4 – 4.30 ч.
	4 – 4.30 ч.
	4 – 4.30 ч.

	
	Продолжительность  дневного сна ( для детей от 1г. до 1.6 г. дневной сон организуют дважды в первую и вторую половину дня, общей продолжительностью до 3.30 час.):

	Не менее 3 ч.
	2.30 ч.
	2.20 ч.
	2.10 ч.
	2 ч.

	
	Продолжительность суточного сна: 12 – 12.30 ч.

	
	Самостоятельная деятельность (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена)

	-
	Не менее 3-4 ч.

	
	Максимально допустимый объём недельной образовательной нагрузки,  включая реализацию дополнительных образовательных программ для детей дошкольного возраста:

	От 1.6 г до 3 лет – 1.30 ч.
	2.45 ч.
	4 ч.
	6.15 ч.
	8.30 ч.

	
	Продолжительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности:

	Не более 10 минут  
	Не более 15 минут
	Не более 20 минут
	Не более 25 минут
	Не более 30 минут

	
	Длительность непосредственно образовательной деятельности по физическому развитию:

	10 – 15 мин.
	15 мин.
	20 мин.
	25 мин.
	30 мин.

	
	Максимально допустимый объём образовательной нагрузки в первой половине дня:

	Допускается осуществлять  образовательную деятельность в 1 и 2 половину дня (по 8-10 минут)
	Не более 30 минут
	Не более 40 минут
	Не более 45 минут
	Не более 1.30 ч.

	
	Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности: не менее 10 минут

	
	Непосредственно образовательная деятельность во второй половине дня:

	Допускается осуществлять в 1 и 2 половину дня (по 8-10 минут)
	-
	-
	Может осуществляться во 2-ой половине дня после дневного сна, но не чаще 2-3 раз в неделю, её продолжительность должна составлять не более  25-30 минут в день

	
	Занятия по дополнительному образованию (студии, кружки, секции и т.п.)  недопустимо проводить за счёт времени, отведенного на прогулку и дневной сон:



	-
	Не чаще 1 р. в неделю  (не более 15 мин)
	Не чаще 2 раз в неделю (не более 25 минут)
	Не чаще 3 раз в неделю (не более 30 минут)

	
	Продолжительность общественно полезного труда (в форме самообслуживания, элементарного хозяйственно-бытового труда и труда в природе):

	-
	-
	-
	20 минут
	20 минут


Режим питания детей в зависимости от длительности пребывания детей в Учреждении
	Время приема пищи
	Приемы пищи в зависимости от длительности пребывания детей в ДО

	
	8-10 часов
	11-12 часов
	24 часа

	830-900
	Завтрак
	завтрак
	завтрак

	1030-1100
	второй  завтрак
	второй завтрак
	второй завтрак

	1200-1300
	Обед
	обед
	обед

	1530
	Полдник
	полдник*
	полдник



При 10-часовом пребывании  организуется как отдельный полдник, так и «уплотненный» полдник с включением блюд ужина. В промежутке между завтраком и обедом рекомендуется дополнительный прием пищи – второй завтрак, включающий напиток или сок и (или) свежие фрукты. 

3.4. Традиции Учреждения
          В Учреждении сложились свои традиции. Ежегодно в начале учебного года проводится День знаний. Дети подготовительных групп посещают линейки в МАОУ СОШ №8, с которой Учреждение объединяет совместная работа. Педагоги этого Учреждения посещают открытые мероприятия нашего Учреждения, а педагоги и воспитанники детского сада посещают открытые уроки в школе. Эти мероприятия способствуют адаптации воспитанников в школе, а педагоги имеют возможность наблюдать своих воспитанников в учебной деятельности. Также совместно со школой в мае месяце ежегодно проходят встречи учителей начальных классов, педагогов и специалистов Учреждения с целью создания условий по обеспечению преемственности между ДОУ и начальной школой.

          Ежегодно проводятся праздники, посвященные Дню воспитателя, Дню дедушек и бабушек, Дню матери, дню рождения детского сада.

           Последняя неделя марта в Учреждении традиционно проводится Неделя театра и книг. На этой неделе сотрудники и воспитанники детского сада пробуют себя в роли актеров. Проходит тесное сотрудничество с детской городской библиотекой.

            Стало традицией проведение в апреле месяца работы по проекту «Навстречу дню Победы». Каждый год пополняется новым материалом об участниках ВОВ «Книга памяти детского сада».
3.5. Создание и обновление предметно-развивающей среды
Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать максимальную реализацию потенциала пространства Учреждения, прилегающей территории, материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возраста, охраны и укрепления здоровья, особенностей и коррекции недостатков их развитии. Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать возможность общения и совместной деятельности детей (в том числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а также возможности для уединения. 

Важно, чтобы предметно-развивающая среда  была содержательно-насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной.

Развивающая предметно-пространственная среда должна обеспечивать:

- реализацию различных образовательных программ;

- в случае организации инклюзивного образования – необходимые для него условия;

- учёт национально-культурных, климатических условий, в которых осуществляется образовательная деятельность;

- учёт возрастных особенностей детей.
3.6. Взаимодействие с другими учреждениями образования, культуры, здравоохранения и др.
	Взаимодействие с учреждениями, организациями:

	образования
	здравоохранения
	культуры

	МАОУ СОШ № 8
	детская поликлиника
	МБУ «Центральная библиотечная система»;

Некоммерческая организация «Фонд – ЗАМОК»;
 МАОУ ДОД «Черняховская ДХШ имени Марии Тенишевой»

МАОУ дополнительного образования детей «Черняховская музыкальная школа»; 
Районный дом культуры;
 областной театр кукол;
 театр «Виват» г. Калининград;
 театр «Забава» г. Черняховск.


3.7. Кадровое обеспечение
Реализация Программы осуществляется: 

      1) педагогическими  работниками  в  течение  всего  времени  пребывания  воспитанников  в  Учреждении.  

      2) учебно-вспомогательными работниками в группе в течение всего времени пребывания  воспитанников в Учреждении.  

      3) иными    педагогическими    работниками,    вне  зависимости   от  продолжительности  пребывания воспитанников в Учреждении
В Учреждении работают 39 педагогов, из них:
 20 (%) – с высшей квалификационной категорией, 20 (%) – с первой категорией, 5 (%) – со второй категорией, 55(%) педагогов аттестованы на соответствие занимаемой должности; 

33 (%) педагогов имеют высшее педагогическое образование, 67 (%) – среднее специальное; 

28 человек  имеют стаж педагогической деятельности свыше 20 лет,  от 15 до 20 лет — 1 человек, от 10 до 15 лет — 3 человека, от 5 до 10 лет — 2 человека; 1 человек -  в возрасте от 20 до 30 лет, 7 человек – в возрасте от 30 до 40 лет, 14 человек – в возрасте от 40 до 50 лет, 18 человек – в возрасте свыше 50 лет.
3.8. Финансовое обеспечение Программы.

Финансовое    обеспечение    реализации    образовательной     программы    дошкольного  образования    опирается    на    исполнение    расходных     обязательств,   обеспечивающих  государственные  гарантии  прав  на  получение  общедоступного  и  бесплатного  дошкольного  общего    образования.    Объем    действующих     расходных     обязательств   отражается    в  муниципальном    задании   образовательной    организации,   реализующей  программу дошкольного образования.  

     Муниципальное  задание  устанавливает  показатели,  характеризующие  качество  и  объем  муниципальной    услуги  (работы)   по  предоставлению    общедоступного   бесплатного   дошкольного    образования,   а  также  по   уходу  и  присмотру    за  детьми  в  

государственных  (муниципальных)  организациях,  а  также  порядок  ее  оказания  (выполнения).  

Основная    образовательная   программа    дошкольного    образования   является   нормативно- управленческим   документом   образовательного     учреждения,   характеризующим   специфику  содержания  образования  и  особенности  организации образовательного  процесса.  Основная  образовательная   программа   дошкольного   образования    служит   основой   для  определения  

показателей качества муниципальной услуги. 

      Финансовое    обеспечение    реализации    образовательной     программы    дошкольного  образования    автономной    организации    осуществляется     на   основании  муниципального    задания   и   исходя   из  установленных     расходных  обязательств,   обеспечиваемых     предоставляемой     субсидией.   

      Обеспечение государственных гарантий реализации прав на получение общедоступного и  бесплатного  дошкольного  общего  образования  в  образовательных  организациях, реализующих  программы дошкольного общего образования, осуществляется в соответствии с нормативами,  определяемыми органами государственной власти субъектов Российской Федерации.  Норматив   затрат   на   реализацию   образовательной   программы   дошкольного   общего  образования –  гарантированный  минимально  допустимый  объем  финансовых  средств  в  год  в  расчете  на  одного  воспитанника  по  программе  дошкольного  образования,  необходимый  для  реализации образовательной программы дошкольного образования, включая: 

     расходы    на  оплату   труда  работников,   реализующих     образовательную    программу  дошкольного общего образования; 

     расходы  на  приобретение  учебных  и  методических  пособий,  средств  обучения,  игр,  игрушек; 

прочие расходы (за исключением расходов на содержание зданий и оплату коммунальных  услуг,  осуществляемых  из  местных     бюджетов,  а  также  расходов  по  уходу  и  присмотру  за  детьми, осуществляемых из местных бюджетов или за счет родительской платы, установленной  учредителем     организации,     реализующей      образовательную      программу      дошкольного  образования). 

      Автономная    образовательная    организация    самостоятельно    принимает  решение  в  части  направления  и  расходования  средств  муниципального  задания.  И  самостоятельно  определяет  долю  средств,  направляемых  на  оплату  труда  и  иные  нужды, необходимые для выполнения муниципального задания. 

  Расходы   на   оплату   труда   педагогических  работников   образовательных   организаций,   включаемые   органами   государственной   власти  субъектов Российской Федерации в нормативы финансового обеспечения, не могут быть ниже  уровня,  определенного  нормативно-правовыми  документами  регулирующими  уровень  оплаты  труда в отрасли образования субъекта Российской Федерации. Формирование   фонда   оплаты   труда   образовательной   организации   осуществляется   в  пределах   объема    средств  образовательной    организации    на   текущий    финансовый    год,  установленного   в   соответствии   с   нормативами   финансового   обеспечения,   определенными  органами     государственной     власти    субъекта    Российской     Федерации. 
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